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PRZEDNOVA

Praca ta jest podwigcona wybranym sagadnienicm esymnedei
pedagogicznych, s mydls o ﬁndydataeh preygotowajaceych sig do
zawodu nauczycielskiego. Wychodzge £ saXoienia, fe podstawowymi
elementami kazdego dziatania sg okredlone czynnodci, dlatege tesd
catg uwage koncentruje si¢ tu na sagadnienie czynnodei, rospatry-
wane w réinych aspektach, gze szczegilnym wyeksponowaniem csynnof-
ci dydaktycznych naucgzyciela i ucznidéw w czasie lekcji. Sg ene
jak gdyby zewne¢trsnym, dynamicznym przejawem aktywnodei namezy-
ciela i aktymodci ucznidw,

~ W celu przeprowadzenia praktycsnej analisy wybranych

ezynnoéci pedagogicznych wykorzystalem metode programowania, Prsy
czym wielks pomocs okaszaly si¢ udostepnione mi materiaXy Instytu-
tu Pedagogiczmego w Magdeburgu, epracowane przez sespél pracow=
nikéw naukowo-dydaktycsnych, pod kierunkiem Docenta dra B.Dietsa,
pt. "Programmgesteuerte Elementare Titigkeitsanalysen im
Uniterricht®. 4 Materialy te odpowiednio przeredagowalem pod kg~
tem wymagad w warunkach polskich, Zachowalem prawie w caZodci
pomysZ budowy poszczegélnych programéw. Natomiast wprowadszilem -
powazne zmiany w ich treéciach, dostosowmujgc je do wymagad pro-
gramowych wyzssych sgkéi nauczycielskich. Réwnies przykiady leke
cji sastgpitem prsykladami szkéX bydgoskich.

Materialy to,,-yhrirnty-uo jako pomoe do éwicszed s dy-
daktyki w Wyzszej Szkole Naucszycielskiej w Bydgossezy okazaly sie
skutecznym érodkiem swigkssenia efektywnodci w procesie ksztaXce-
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nia kandydatéw do sawodu naucsycielskiego. Dlatego tei pragne
w tym miejscu zXozyé serdecsne podzigkowanie Panu Docentowl
Drowi Bertholtowi Dietzowi oraz Jego Wspéipracownikom sa udostep-
nienie mi tych materialdéw oras zezwolenie na ich wykorsystanie
do niniejszego opracowania. :
Wazieceznoéé winiem réwniez jest Profesorowi drowi Iudwikowl
Bandurze za cenne uwagi krytyczne, ktére umozliwily mi usungé
wiele brakéw i niedociggnieé tego opracowania, Podzickowanie
sktadam réwnieé mgrowi Brunonowi Jagielskiemu za pomoc W prge-
kiadgie tych materiaidw oras Przyjaciorom s Zakradu Pedagogiki
WSN za zyczliwg i beginteresowng pomoc.

Cgytelnikowi te] ksigzki wyjasniam, Ze teoretyczne uza~
sadnienie wielu poruszonych tu probleméw oraz wyniki praktyczne]
ich weryfikacji sznajdujg si¢ w pracy pt. ,Programowanie czynnos-
ci pedagogicznych u kandydatéw na nauczycieli", wydawnictwo
BIN 1970. Cazy rozdsziaX IV tej pracy poswigcony jest oméwieniu
zagadnier poszczegélnych programéw, a z kolei rosdziax V zawiera
ilodciowe i jakodciowe wyniki = praktyczmej ich weryfikacji.
Ponadto w aneksie szawarte sg testy sprawizajace wiadomoéci i umie-
Jetnodci oras tabele punktowe to poszczegélunych programéw, Nalezy
wiee obie te prace traktowaé jako jedng integralng eaXodé.

Jan Jakébowski

¥
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WPROWADZENIE DO PRACY Z NINIEJSZ4 KSIAZKS
ORAZ WYNIKI JEJ PRAKTYCZNEJ WERYFIKACJI

]

W katdej dziedzinie przyswajania nowej wiedzy gidéwng role
gpeiniajd trzy zasadnicze momenty: zbieranie 'okreslonych faktdw
i doswiadczed o otaczajidcej nas rzeczywistosci przyrodnicze] -

i spotecznej; wyprowadzanie odpowiednich wnioskéw, uogdélniesd, po-
jeé i sadbw; sprawdzanie zdobyte] wiedzy w praktycznym dziataniu
i codziennym postgpowaniu. ~

Ta ogblnie przyjeta prawidXowosé nie moZe by¢ pominigta
w procesie przygotowywania kandydatéw do zawodu nauczycielskiego.
Nie mo%na uzyskaé kwalifikacji nauczycielskich bez praktycznego
zetlmigcia si¢ z praeg nauczyclelski, Bezposredni kontakt stu-
denta z t§ pracg umo?liwia praktyka pedagogiczna, ktdéra uXatwia
gromadzenie nowych spostrzefed 1 doSwiadczed; konkrelyzacje
wiedzy'idobytej na zajgciach z pedagogiki, psychologii, dydakiyki
itp. oraz zapoznanie sig i pwaktyczne zetknigcie z czynnosSciami
pedagogicznymi. Poza tym umo3liwia keztaitowanie odpowiedniego
stosunku do obowiazkdéw, przelywanie uczué zadowolenia z dobrze
wykonanych zadad i samokrytyczna ocen¢ popeinianych bxeddw.
Ponadto jest réwnie® podstawowym czynnikiem ksztaitowania osobo-
woéci nauezycielskiej u ;udentéw - jako przysziych nauczycieli.

Bezpoéredni kontakt .studentéw z rzeczywistoscig szkolng
ma utatwié im zrozumienie,-w jaki sposdéb praca dydaktyczna i wy-
chowawcza - bedac praca rdZnorodng - staje sig jednoczesdnie '
pracy jednolita, zmierzajgeq do urzeczywistnienia podstawowych
celdéw wychowania socjalistycanego. Przez tg¢ formg ksztalcenia
gtudent nie tylko pozna i zrozumie lepiej rdé?narodne problemy
naszej socjalistycznej rzeczywistosci szkolnej, ale réwnie?
bedzie mégk sam zastgsowaé sewoja wiedzg w okreélonych formach
praktycznej dziatalnodci dydaktyczno -~ wychowawczej. W ramach
konfrontacji teorii pedagogicznej z praktyka oczekuje sig wige
od kandydatdéw pelnego i wkadciwego wykorzystania rdéZnych czyn-=
nosci pedagogicznego deiaZania.

Przedstawione ni%ej zaprogramowane zagadnienia z zakresu

czymnosci pedagogicznych zostaly ujete w giedmiu programach pracy



Jod A do G/. Problematyka poszczegdlnych programéw wigfe sig .
wyrainie z tresciami programowymi psychologii, teorii nauczania,
teorii wychowania i metodyk szczegStowych wy%szych szkdéX nauczy-
cielskich. Katerial w poszczegSlaych programach zogtakr przedsta~
wiony w postaci okreslonych porecji, ktdre zawieraja réwnieZ
zadania do wykonania. Jakos¢ wykonania okreslonych zadan, zawar—
tych w programach, byka podstawj do okreslenia stopania zrozu~
mienia tres$ci poszczegdlnych informacji zawartych w danej porcji
materiafu., 2 wiasciwym zrozumieniem poszczegdlnych porcji
materaiiu i poprawnym wykonaniem zawartych tam zadaid, zwigzany
jest problem popeiniania Dbzgddw przez

osoby uczace sig. Procent dopuszczalnych bZgddw jest uzaleZnio-
ny przede wszystkim od wielkosci porcji informacji. W progra-
mach liniowych, gdzie porcje materiaZzu s3 bardzo maze i jest
mniejeze prawiopodobierdstwo popeiniania bigddw, wielkosé te
okresla sig ng 5%. Natomiast w programach o strukiurze rozga-
zgzionej lub mieszanej, gdzie wysigpujg wigksze porcje infor-
macji 1 jest moZliwoéé pojawienia sig wigkszej liczby bxegddw,
wielko$é te¢ olresla sig ma 10 = 15%. =

Programy przedstawione w tej ksiaZce sa programami

o strukturze mieszanej, to znaczy s§ wigksze i mmniejsze porcje
materiatu oraz zrdéiniccwany sposdb kontroli - badZ przez
wybdr odpowiedzi, bedZ przez ich konstruowanie. Skutecznosé
przedstawionych tu programéw zostala okweslona na 90 %.
Oznacze to, %e osoby studiujgce tg ksigike moga maksymalnie
popeinié 10% blgddw. W przeprowadzonej weryfikacji tych pro-
gramdw, ze studentami wyiszej szkoiy nauczyeielskiej, uzyskano
95,4 % odpowiedzi pozytywnych, oznacza to, 2e w procesie rea~
lizacji poszczegdlnych programéw érednio studenci popeinili
4,6 % bXeddw /por.tadi/. - -

He tej podstawie mo’na stwierdzié, Ze stopied trudnosci peszcze-
géinych programéw utrzymany jest w normie przyjetych zaXoted

i %e sposib ujgcia tredci i czynnodci jest dostosowany do tego
typu populacji. e

Z zamieszczonego w tabeli zestawienia wynika, Ze naduiekazy

procent blgddw popelniono w procesie realizacji programu A /57%/.



Moim zdaniem wpiyngiy na to dwie zasadnicze przyczyny. Po pier—
waze = nowosé, jaka wprowadzit do dotychczasowego procesu

pracy studenta ten nowy sposéb uczenia sig, po drugie - niepeina
jeszcze jasnosé dlg odbiorcy w sformuowaniu niektdrych zadan
programu, Natomiast w pozostaiych programach nie wystapizy

zbyt ra%gce odchylenia od wielkosci Sredniej.

Tabela 1
Procentowe zestawienie bZgddw popeinionych przez

studentdw w czasie realizacji poszczegdlnych programéw.
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Mo%na wige przypuszczaé, %e proponowane tu programy mogs spei-
nié swoje zadanie. W okresie weryfikacji okazalysig bardzo

ciekawym 1 skutecznym érodkiem w procesie okreslonego wycinka
nauczania 1 uczenia sig studentdw zakladu ksztaicenia nauczy-



cieli, przy zachowaniu kierowniczej roli nauczyciela. Programy
te moga wige stadé sig¢ cenng pomocg w procesie ksztaZcenia
uniejgtnosci pedagogicznych. -

Nie bez znaczenia mo%e byé rdwnie? informacja o gidéwnych
rodzajach popeinianych bZgddw przez osoby korzystajgce
z programdw oraz przyczyny, ktdre spowodowaly zaistniale biedy.
Pierwsza grupgpieddw byly te , ktdérych gibwng prayczyng sta-
nowig luki w wiadomosciach-ogdlnych z zakresu szkoiy podstawowe]
i gredniej u studentdw. Mo2na tu zaliczyé wszystkie biedy do~-
tyczace obliczer matematycznych; opracowywania i analizowania
materiaXu rzeczowego lekcji hospitowanych oraz bigedy zwiazane
z brakiem umiejetnosci logicznego myslenia i samodzielnego
analizowania posnawanych fakidw, zjawisk i procesdw. Do drugiej
grupy btedSéw mo%na zaliczyé te, ktSrych przyczyny tkwig w braku
umiejetnodci operowania wiedzg zdobyta na wykladach i éwicze-
niach z psychologii, podstaw pedagogiki, teerii nauczania
i wychowania oraz metodyk szczegéXowych. Mo%na tu zaliczyé
migdzy innymi wszystkie bZzgdy zwigzane z klasyfikowaniem okre-
Slonych faktéw, pojeé, okresleh i zjawisk; z okredlaniem przyczyn
i skutkdw poznawanych zjawisk pedagogicznych oraz czgste sto-
gowanie tak zwanego "zgadywania", a nie opieranie si¢ na posilada-
nej wiedzy. Do nastepnej grupy bigdéw-nale’y zasgzeregowal te
z nich, ktére byty nastepstwem nieuwa’nege przeczytania poleceid,
wzglednie wyjaénied do danego zadania. MoZna tu réwnie? zali-
czyé bledy spowodowane brakiem uswiadomienia sobie na wstepie
celu przez osobg¢ studiujscg poszczegdlne programy pracy. Brak
tego autoukierunkowania powodowat u wielu oséb zbaczanie
z drogi, jaks nakreélat dany program pracy. Specyficzng grupe¢
bzeddw stanowity te, kidrych przyc.yng byZo niedbaie zebranie
materiau empirycznego w czesie hospitacji lekeji lub innych
form zajeé z dzieémi. Przypadki tego rodzaju mialy miejsce
u tych osdéb, ktdére nie przeprowadzity gruntownej analizy za-
darfi otrzymanych przed pdjsciem na hospitacje lekcji. W zwigzku
z tym nie zawsze zebrany przez nie materiaz, byi wystarczajgco
wnikliwy i dokZadny, co utrudniaXo przeprowadzenie péZniejszej
analizy tej lekcji. Poza tym do innych dodé charakterystycznych

’
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typdw bieddw mo?na zaliczyé: brak umiejetnodei systetycznego
wyra®ania wrasnych my$li przy odpowiedziach opisowych, przece-
nianie roli méwienia nauczyciela na lekcji, trudnosdei w opra-
cowywaniu struktury materia*u rzeczowego lekcji i struktury
czynnosci lekcji; biedy spowodowane tendencjami do zbyt po-
chopnego uogdlniania gromadzonych faktéwi okreslania roli, jaks
speiniajg poszczegdlne czynnosci poznawcze w rozwijaniu
aktywnosci i samodzielnosci w mySleniu i dziaXaniu oraz w okre-
$laniu zwigzku i zale?nosci miedzy czynnodciami mauczyciela

i ucznidw w procesie dydaktycznym, Stosunkowo wyZszy procent
popeinianych bi¢déw w trakcie realizacji niektdrych zadan zostak
spowodowany = w moim odczuciu = wprowadzeniem nowego $rodka
dydaktycznego do procesu uczenia sig studentdw. Brak wprawy
postugiwania sig nim powodowaX moZliwo$é popeiniania bieddéw. Poza
tym zetknigcie sig z nowym ukZadem tresci i czynnosci wymagalo
w wielu przypadkach zmiany autodydaktycenych stereotypow.

Proponujemy wigc Panu /i/ te ksig2ke do samodzielnego
i indywidualnego przestudiowania. Zaprogramowane tu zagadnienia,
ktére nieodtgcznie towarzyszg pracy nauczyciela z dzieémi, po-
winny przyczynié sig do skoncentrowania uwagi Pana /i/ na ele-
mentarnych, ale bardzo istotnych problemach wystepujgcych
w trakcie nauki szkolnej.

Takim naczelnym zadaniem wszystkich programéw jest zwrdce-
nie uwagl nie tylko na okreslone zjawiska, ale przede wszystkim
na umiejetne analizowanie tych zjawisk oraz zapoznanie Pana / 3/
z niektérymi sposobami rozwigzywania wstepnych probleméw w pracy
pedagogicznej z dzieémi. Hospitacje majg ulatwié proces
ksztaXtowania sie niektdérych podatawoﬁych umiejgtnosci dydaktycz-
nych. Przy czym poszczegilne programy s§ przeznaczone.do samo-
dzielnego przepracowania przez poszczegdlne jednostki,

Po zakoficzeniu studidw z niniejsza ksigq?ky powinien /a/
Pan /i/ poznaé nastgpujace zagadnienia procesu dydakityczno -
wychowawczego oraz zdobyé odpowiednie tym zagadnienicm umiejgtnosci.

1/ Elementarne ale podstawowe czynnosci naucsyciela
i ucznibéw oraz ich wzajemne powigzanie.



2/ Zale?nosé i wzajemne powijzanie, a réwnoczesdnie ré%nice
migdzy zjawiskiem, przyczyng i skutkiem.

' 3/ R3%norodne formy czynnosci wystgpujgce na lekcji oraz
umiejetnosé wprowadzania celowej 1 planowej zmiany form czyn-
nosci poznawczych lekcji. .

4/ Umiejetnosé okreslania istotnych czynnikdéw, ktdre maja
decydujacy wpiyw na zasadnicze czynnosci dydakiyczne.

5/ Zapoznanie sig¢ ze sposobami dochodzenia do ujgcia

struktury materiatu rzeczowego lekcji. )

6/ Planowanie najwa%niejszych krakdéw pracy, kitdre s3
potrzebne do._przygotowania, przeprowadzenia i1 oceny lekeji
hospitowanej.

7/ Zwigzki zachodzice migdzy materiatem rzeczowym 1ekcji
a czynnnéciami nauczyciela i ucznidw,

8/ Czynnosci w najwigkszym stopniu sprzyjajace samodzielne]
pracy ucznidw i wpXywajace na rozwdj ich aktywnosci.

9/ Zapoznanie sig ze strukiurg czynnosci w gzasie lekcji
oraz sprawd odpowiedniego ukonstytuowania tej strukiury .
podczag lekcji z rdwnoczesnym okresleniem czasu trwania poszcze-
gélnych czynnoseci.

10/ Umiejetnoéé zbierania podstawowych danych, potrzebnych
do okre$lanis jakosciowej strony lekcji. >
11/ Wyraine okreélenie zale’nosci migdzy czynnosciami nau~

czyciela i ucznia w procesie dydekiycznym:
a/ oznaczanie jakodciewo rdé2Znorodnych czynnodci ucznidw;
b/ wykazyvanie, 2e ka%dorazowa jako$é czynnosci ucznidw
uwarunkowana jest przez odpowiednig jakoséé czymnosci nauczycielaj;
¢/ czynniki wpiywajace na dominowanie takiej lub immej

grupy czymmnosci w lekci,

12/ Przeprowadzanie wnikliwej analizy warumkéw, od ktdérych
dana czynnosé w lekcji jest lub mo%e by¢é uzaleZ®niona.

13/ PrawidXowe okreélanie wartosci wychowawczych zawartych



w materiale rzeczowym lekcji.

14/ Umiejetnosé okresdlania wartosci wychowawczych zawartych
w czynnoéciach lekcji oraz szukanie odpowiedzi na pytanie -
co gig dzieje z martosciaml wychowawczymi przy zmianie chara-
kteru czynnosdci ? x

15/ Umiejgtnosé okredlania jakosciowej strony lekcji pod
wzgledem wykorzystania w niej wartodci wychowawczych.

Do rozwigzaid powyZszych zagadnied dojdzie Pan /i/ peo
wnikliwym przepracowaniu zadad zawartych w poszczegdlnych
programach. W zwigzku 2z tym prosze eig przygotowaé do pracy
-z poszczegllnymi programami., Jednak przed przystgpieniem do
pracy z programami nale?y zapoznaé sig ze sposobami praktyczne]
ich realizacji. '

SP0SOB REALIZACJI PROGRAMOW PRACY

CaZa dalsza czgsé ksig?ki skXada si¢ z siedmiu programéw,
ktdre zostaty oznaczone poczgtkowymi /duZymi/ literami
alfabetu / od A do G /. . B 4
Przed przystapieniem do pracy z programami naleZy uwa®nie
przeczytaé informacje zawarte na stronach 4 do 11. W programach,
poczawszy od strony 13, znajduje sig podwéjna numeracja
gtron: po érodku / u gbry [/ ka%dej strony znajduje si¢ kolejny
numer strony catej ksig*ki, natomiast w gérnym prawym rogu
znajduje sig¢ kolejny numer karty pracy ka%dego programu
oddzielnie,
Na przykiad, znajdujqcy sig¢ w prawym rogu karty symbol A/IIL/15
oznacza, %e jest to program A, trzecia /III/ karta pracy
tego programu i pig¢tnasta /15/ strona tego programu.

¥ sytuacji roboczej bedzie Panf/ otrzymywaé material
nie w catosci, lecz kolejnymi kartami pracy. Ka*da karta pracy



A e

na ogé) sawiera: odpowiedf sadania s poprzednie) karty pracy,
dodatkowe informacje dotycsgce sadania poprzedniego; nowe
informecje; sadania do wykonania oras ewentualne wekasdwil
dotycsgce sposobéw wykonania sadania.

Kazdy kolejng karte pracy otrzyma Pan/i/ dopiere po
wykonaniu wsszystkich zadad s karty poprsedniej.
Podcsas pracy £ poszczegélnymi kartami programéw naleiy sig
kierowaé zadaniami lub wskazéwkami naprowadzajgcymi, znajdu-
jgcymi sie na possczegblnych kartach pracy. W trakcie rozwig~
gywania niektérych zadaf, wymagajgcych szerszych opisowych
odpowiedzi, moze saistnieé sytuacja, e sabrainie Panu/i/
miejsca w danej karcie pracy. W takiej sytuacji prosz¢ doig-
ezyé dodatkowg strong karty pracy.

Po opracowaniu wszystkich kart pracy danego programu
a przed przysigpieniem do pracy s programem nast¢pnym, proszq
caly program jeszcze rag uwainie przeczytal i rsecsowo prie-
myéleé zawartsg tam problematyke.

CaZa problematyka swigsana s poszczegélnymi hospitacja-
mi lekcji /np. temat, klasa, lekeja, przedmiot oras inne
potrgebne informacje/ bedg podawane w odpowiednim czasie przes
prowadzacych éwiczenia. Natomiast w przypadkach pojawienia
sie truinoéci w przepracowywaniu possczegélnych programéw
nalety je przezwycigzaé drogg ponownege wyZscznie samodziel=-
nego przeanalizowania dotychcsasowych partii programéw lub
droga indywidualnych komsultacji s pracownikami naukowo-dydak-
tycznymi, prowadzgcymi zajecia s psychologii, teoril naucza-
nia, teorii wychowania oraz metodyki nauczania poczgtkowego
przedmiotéw kierunkowych., Odpisywanie wynikéw lub korzystanie
£ innych, niedozwolonych sposobdéw “uXatwiania" sobie pracy
beizie o szukiwaniem samego siebie!
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PROGRAN A.

PRZYCZYHOWO - SKUTKOWA ZALEZNOS¢
CZYNNOSCI WAUCZYCIEIA I UCZNIOW

Giéwmym zaloZeniem marksistowskiej pedagogiki i psychologii
jest teza, %2e cztowiek zmienia si¢ i rozwija w trakcie wkasnej
dziatalnodeci; zmieniajge Swiat, czXowiek zmienia sam siebie;
przeksztaicajqc przez axtywme oddziatywanie otaczajacq go rze-
czywistoéé, czXowiek zmienia wasng obiektywmg sytuacje, do
ktdrej sam z kolei musi sig¢ przystosowaé albo dalej ja zmieniaé.zf

Z tego zaXo?enia ka%dy nauczyciel /kandydat na nauczyciela/
powinien dla wiasnej dziaalnosci dydaktycznej i wychowawcze]
wyciggaé nastepujgce wnioski: proces uczenia sig jest jednym
z najistotniejszych momentdw zdobywania przez ucznia wiado~ «
modci i umiejgtnoséci; w procesie uczenia sig¢ zmieniajg sig¢ takZe
nastawienia, przekomania i zachowanie sig¢ uczniaj; jakosé czynnosdci
uczenia gi¢ ma w dulym stopniu wpiyw na jakos$é uzyskiwanych
wynikéw, to znaczy na jakosé zdobywanych wiadomosci i umiejet-
noéci.3

W procesie dydaktycznym mamy zawsze do czynienia z czyn-
noéciami nauczania /nauczyciela/ i czynnosciami ucsenia sig
Jucznia/. Zasadniczg sprawa jest tutaj fakt, by ka?dy nauczyciel
/kandydat/ mégk czynnoéci w nauczaniu starannie analizowaé
i uniejgtnie nimi kierowaé oraz widzieé wzajemne uwarunkowanie
czynnoéci nauczyciela i ucznidw. Hie uéwiadomienie sobie tych
wzajemnych zale?nosci jest jednym z czgsto powtarzajacych sig
bteddw w pracy nauczyciela. W zwigzku s tymy aby sig¢ ustrzec
w przyszioséci od tego dypu bigddw naleZy ju? w czasie studidw
gruntownie poznaé zale?noéci i wzajermie uwarunkowania-czynnosei
nauczyciela i ucznidw, naleZy zdobyé umiejetnodé rozrdéiniania.
wéréd réinych zagadnied tych, ktdre s§ skutkami czymnosci nau-
czyciela, a ktdre skutkami czynnogci ucznia.

2/ Por.T.Tomaszewski, Aktymosé czlowieka. W:Psychologia jako
nauka o cziowieku, Warszawa 1367, s.232.
Por.B.Dietz, Programmgestefierte Elementare Tdtigkeitsanaly-
% eon im Unnberrisht, Zeitschreft des PAdagogischen Instituts,!
Magdeburg 1966, nr 5 - 6, 5.17
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Trzeha mieé na uwadze fakt, %e nauczyciel w swojej pracy
pedagogicznej spotyka sig z ré2nymi zjawiskami pedagogicznymi,
obok ktdrych nie mo?na przechodzié obojetnie. Mugi natomiast
posiadaé umiejgtnosé ich analizowania i wnioski tej analizy
wplataé do wlasnego dziaXania pedagogicznego. Z bardzo ogdlinego
punktu widzenia zjawiska te moZemy podzielié na dodatnie
i ujeme. Szczegdlnie wmikliwej analizie winny byé poddawane
przez nauczyciela zjawiska ujemne, takie jak: niepowodzenia dy-
daktyczne, drugorocznosé, trudnosci wychowacze itp. Do tego
niezbgdna jest umiejetnosé prawidtowego ujmowania tych zjawisk,
tzn. prawidtowe okreslanie ich przyczyn oraz trafne przewidywa~-
nie ewentualnyeh-gkutkéw. Przy czym trzeba mieé na uwadze, Z%e
dane zjawisko mo?e mied wiele, bardzo zZo%onych lub czgsto
skomplikowanych przyczyn oraz moZe prowadzié do wielu ré%norod-
nych skutkdw.

Innym bardzo istotnym zagadnieniem Scisle zwigzanym z tymi
pojeciami jest sprawa ich przemiennoéci. Oznacza to, %e okre-
élena przyczyna, ktéra znajduje sig w kregu naszych zainteresowan,
mote byé riwnoczeénie skutkiem Jakiegoé innego zjawiska lubd
jego przyczyna. Nale?y przez to rozumieé - wbrew zaZoZeniom
behavioryzmu 4/ - %e¢ nie zawsze ten sam bodziec wyworuje tg »
samg reakcjg¢e. Ma to wa’ne znaczenie w procesie ksztaicenia umie-
jetnodel pedagogicznych u kandydatdéw na nauczycieli, poniewa?

z gbry nam okresla fakt, iZ rdéwnolegle z ksztattowaniem tych
umiejgtnodci nale?y rozwijaé u kandydatéw /nauczycieli/

zdolnoéé modyfikowania ich, w zaleZnodci od zmieniajgcych sig
warunkdw w obaczajace] nas rzeczywistodci przyrodniczej i spo-
*ecznej., UmoZliwi to pdiniej przeprowadzanie analizy i umiejg¢tne
kierowanie procesem dydaktycznym:i wychowawczym, a szezegblnie
czynnosciami nauczania i uczenia sig. Dlatego te? ju? od

samego pcezatku studidw staramy sig¢ zapoznawaé Pana /3/, w ranach
pedagogiki, psychologii, teorii wychowania, dydaktyki i innych
przedmiotéw, z niektérymi podstawowymi czynnoéciami w pracy

4/ Por. B.T. Skinner, Sience and human behaviesr, New Yor ¢ 1953
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pedagogicznej z dzieémiv Przy czym wszgdzie na czolo wysuwany jest
problem wzajemnych zale?nos$ci migdzy czynnodciami nauczyciela

a czynnofciami ucanidw. W procesie pedagogicznej dziaXalnosci
nauczyciel nie mo2e mieé tylko na uwadze swoich wiasnych czynnosei,
nie dostrzegajac ®éwnoczesnie lub zaniedbujgc czymnosci ucznidw,
Nauczyciel nie moZe ograniczaé sig tylko do pytania: "Co zrobig
/ja/ na tej lekcji?" Zapominajgc o tak istotnym pytaniu: "Co

i jak oraz w Jakiej kolejnosci na tej lekcji majgq zrobié ucznio-
wie?" W zwigzku z tym, aby uatwié Panu /i/ przezwycig¢ienie

w prazyszXoéci podobnych trudnosci, proponujemy przeprowadzenie
analizy kilku praktycznych probleméw omawianego zagadnienia.

FITINTE T]

Podanych jest niZe] dziesigé zagadniend dotyczicych czynnasci
nauczyciela i czynnosci ucznidéw, Prosz¢ wszystkie zagadnienia,
ktére odnoszg si¢ do czynnodci ucznia oznaczyé w odpowiednie]
kratce cyfra 1, a pozostaze cyfrg 2.

1. Wiasdciwe stosowanie pomocy naukowych na lekcji P
: TR
2. Aktywny udzia w lekcji wszystkich ucznidf d
3, Wykonywanie éwiczed 4rddlekcyjnych, odpreZajacych 1
4+ poprawne formuowanie pytah przez nauczyciela ‘gﬂn
5: Udzielanie uczniom pochwaly siowne] éi
6: Samodzielna praca ucznibw na lekeji A
T; Kierowanie procesem myslenia ucznidw na lekcji 41(
g; Wyjasnianie niezrozumiatych zagadnied : ' 'AJ
9. Zadawanie pracy domowej dczniom ‘i
10; Referowanie wynikéw pracy domowej {
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ROZWIAZANIE ZADARIA I

Prawidfowe rozwigzanie zadania pierwszego winno by¢ nastepujizce:

zagadnienie 1 seeeeesd 2 zagednienie 6 +.ieesee
- 2 ceceses ] 1 B T evevicas
" s g N | n AL
» 4 cesvees| 2 » 9 csessess
N 5 assvasns 2 o 10 evcsess

- -

Je2eli Pan /iI/ zrobit /a/ najwyZej trzy biedy, to prosze¢
mylnie zakwalifikowane zagadnienia jeszcze raz przemysleé.
Hatomiast jeZeli wystapito cztery lub wigcej bXeddw to prosze
zadanie to jeszcze raz przepracowad.

ZADARIE II

Prosze teraz trzy sposrdd podanych w zadaniu pierwszym
zagadnied rozwingé, przy czym dwa z nich powinny odnosié sig
do czynnoéci ucznibéw, a jedno do czynnoscl nauczyciela. Prosz¢
je rozwingé /opisowo/ w dowolnej kolejnosci bez znaku.
Rozwinigcie zagadnienia jednego « « « « « = 2 2 2 o = o o « & &

e # & 9 S _ @& & 9 8 € & 9 S & = & S 8 0 BB S S" BN

e

2]
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Rozwinigcie zagadnienia drugieg0 « » v v o v o ¢ o o 9 o o o o s o
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ROZWISZANIE ZADANIA II

Wykonanie zadania II mo2na sprawdzié w nastegpujgcy sposéb. Swoje
pisemne opracowanie trzech zagadniesd przed%oZyé koledse lub ko-
le?ance do oceny. Spelniony powinien tu by¢é warunek; 2e ten
kolega /lub ta koleZarka/ prawidowo rozwigzala -zadanie I, to
znaczy miat /a/ najwyZej trzy bedy. Kolega [kole*anka/ ma tak
postapié z przedtofonym mu /jej/ zadaniem II, jak wymagalo tego
zadanie I, to znaczy postawié znak:1 lub 2,-Je%eli ocena ta
bedzie zgodna z Pana/i/ rozumowaniem, to moZna przyjaé jako po=
twierdzenie wtasciwego opracowania., Hatomiast, gdy bgda rozbie?-
noséci, to, musi Pan/i/ niezgodne punkiy jeszcze raz przemysleé
czy zostaly one poprawnie rozwinigte.

ZADANIE III

Prosz¢ odbyé hospitacje dwéch lekcji w tej samej klasie.
Podczas tych hospitacji naleZy uchwycié czgstotliwosé odpewiedzi.
poszczegblaych uczniéw, Przed péjsciem na hospitacje nale?y wyko-

naé szereg czynnoéci przygotowawcsych. £ )
1/ Nale*y przygotowaé do kaZdej hospitowanej lekcji tak
zwane lustro klasowe.”’ Czgstotliwo$é wywolywania ke*dego uczania
do odpowiedzi zaznaczaé kreskami pionowymi /1/ NaleZy uwzglednié
w tym rejestrze tylko %adane przez nauczyciela czynnosei.
Wezystkich innych poleced i uwag dotyczacych zachowania sig -~
ucznidw typu: ™nile rozmawiaj", "siedZ cicho" itp.,-jak réwnie?
tylko zgtaszania sig¢ przez podnoszenie r¢ki nie mo*na uwzglediiaé.
Kreski pionowe oznaczajace wywoZanie ucznia do edpowiedzi umie=
szczamy w lustrze obok numeru danego ucznia., Je?eli w tawkach
znajduja sig¢ wolne miejsca, to ich nie numernjemy /dotyczy to
réwmie? miejsc ucznidw nieobecnych na lekcji/. Oto przykZad

wzoru lustra klasy.

5« Por. Jak przypis 3, ss.21 - 23
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2/ Po zakoiiczone] hospitacji nale2y poprosié nauczycielil
prowadzacych dane lekcje, aby podali nastepujsgce dane, ktdére prosze
zaznaczy¢é w lustrze za pomocg wskazanych znakdw: a/ pigciu najbar—
dziej aktywmych ucznidéw w klasie /znak ,+"/; b/ pigciu najmmiej
aktyrmych /znak,~"/; c¢/pigciu najbardziej zdyscyplinowangych
/znak,®"/; d/pigciu najmniej zdyscyplinowanych /znak,.8"/.

3/ W oparciu o przeprowadzone hospitacje i zebrany mate-
riat nale®y przeprowadzié szczeglXowsa analize zebranych faktéw. Dla
przeprowadzenia tej analizy proszg¢ wykorzystaé¢ nastgpujgce kariy

pracy: /A/III/8 1 A/III/9/.

LUSTRO PIERWSZEJ LEKCJI HOSPITOWAREJ

PRZY
CIANIE

" RZAD PRIY

. RZaD T
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F =
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LUSTRO DRUGIEJ LERCJI HOSPITOWANEJ
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W powyZszym zadaniu ustalilismy, jak czesto byli wywoiywani
do odpowledzi poszezegllni uczniowie., W mysl informacji podanych
na poczatku programu /por. ss.13-15/-uchwycilismy tylko okreslone
zjawisko pedagogiczne. Nale%y sig wigc zastanowié nad
przyczynami oraz skutkami tego zjawiska.
Do tego konieczna wydaje sig by¢ umiejetnosé starannego wnikania
i prawidowego odréiniania tych-trzech zagadnier, a rdwnoczesnie
dostrzegania ich zwigzku i zale’nosci.

Rozpatrzmy to na przykiadzie /por.tab.2/

Tabela 2. —~ -
Przykiad odré?niania oraz dostrzegania zwigzkdw, zaleZ-

noéci i ré?nic miedzy zjawiskiem, przyczyng i skutkiem.

i ZJAWISKO. IPRZYOZYXNA f SKUTEX i
.p=======n==============ﬂ= == === —ll
|

"W ik przaprowadzo4 Nauczyciel onu-" Naucz ciel nie otrz
gnycgyﬁospitacgi lekcjiu wak zgyt maggsgulq i og wazystkich %r
" gtwierdzono, Ze nie | czasu i dlatego ogra- ucznidw informezji |
i wgzyscy uczniowle byll: niczyZ sig tylko zwrotne], a tym sa-
I péwnomiernie angaZo— n do czeéciowe EdeHI mym nie uchwycix

EESEEES

]

"wani w czasie lekcji. § pracy z mczn 4 ewentualnych luk 1

] i i niejasnoscl w wia-

i " i domoéciach wszyatkich
H H ! ucznidw.

=%= me=alhs 4= = :.Eﬂ'i
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ZADANIE IV

W plerwszej kolumnie tabeli 3 umieszczono okreslone zja-
wiska, w kolumnie drugiej - przyczyny, a w trzeciej - skutki.
Prosz¢ zbadaé, czy wszedzie zjawiska i odpowiadajace im przyczyny
i skutki stojg obok siebie., JeZeli nie, to w uporzadkowanej
tabeli - obok numerdw zjawisk prosz¢ wpisaé numery odpowiadajacych
im przyczyn 1 skutkdw.

Tabela 3. ’
Nieuporzgdkowany wykaz zjawisk, przyczyn i skutkdw.
E== ==3=¥ﬂ3==8"ﬂ:ﬂﬂ:-=—f- = $ 4 3 & 4 : | =q= =S====m= =mommmay
n "
1 ZJAWISKA PRZYCZYNY®} SKUTKTI B
=+ + = 1+ ======"====== =EES EEETEESSSTEEEERE %

31 Uezniowle maZo ak—|:1.Nhuczycie1 rozwiqt1 Prowadzi to do corazg
! tywni,np.nie zgtaszad jar umiejetnosd i wiekszego oniesmiela- |
i jq::y aie nie zostall ! wszystkich ucznidw 'nia a czgsto wyigcza-!
i w ogdle w{wolani do i przez indywidualne ynia sig¢ z lekcji tychu
,,odpowied 4 zedania. “uczniﬁw

¢ .Naucziciel wspSi~- | 2.Je%eli nauczyciel] 2.5%absi i mniej

“pracowa na lekecji g stol wprost przed !aktywni podeiggaja aiq
1 tylko np.z giddemkg u klas3, io traci z ul nabiersja wiary we
it ucznidw. ! pola widzenia tych “wlasne si ]
g uczni. “ 257 n
“3 Wsz scy uczniowie 1 3,Nauczyciel pyta 13.Mo%e to prowadzié i
! byli gz ednie “péw= I tylko ucznidw 130 zajmowania sig tycH

zglaszajgcych sig. luczni sprawaml nie
S nzwiqzanymi z lekcjg.

4 Nauczyciel praco-u4,Pozostali uczniowie j
cowat tylko z naj- 'przestaja pracowad

" nomiernie angaZowa-
nni w lekcji.

u4 Siedzgcy zupeinie
ina przodzie ucznio-

===

I3 1T T RS TETT R P

wie wcale nie byli zdolniejszymi Hi nie biora czyniego E
upyfan . uczniami w klasie. .udzialu w lekcji. u

Uporzadkowana tabela 3.

N ZJAWISKA | PRZYCZYNY 'i SKUTKI }
= 2 1] =
b - & —f
0] 3 f i n
— t H
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ROZWIAZANIE ZADANIA IV

Prawid*owe rozwigzanie zadania IV przedstawia si¢ nastepu-

jaco:
zjawisko 5 przyczyna 3, skutek 1
L] 2, " 4 P 4
" 3 n q " 2
" 4 " 2 " 3

- -

Mo*na prasypuszczaé, %e to tatwe zadanie Pan/i/ rozwigzai/a/
bezbzgdnie, Je2eli jednak zrobit/a/ Pan/i/ bZgdy, to z pewnosciy-
nie uswiadémi/a/ Pan/i/ sobie jasno, Ze istnieje kenieczny zwig-
zek migdzy zjawiskami, przyczynami i skutkami. NaleZy pamigtaé .
réwnie o tym, %e okreslona przyczyna mo%*e prowadzié do powsta-.-
wania wielu zjawisk, ale-na jedno z nich bgdzie mieé wpiyw zasad-
niczy. Réwnie? skutek mo%e byé wynikiem splotu wielu zjawisk, ale
jedno z nich odgrywaé bedzie tu zasadnicz3a role. Proszg jeszeze.
raz przeanalizowaé przykiad podany w tabeli 2 /por.s.20/ i spré-
bowaé uswiadomié sobie, 2e prowadzi on wyraZnie do jasnego po*
rzgdku w tabell 3,

Wypeinione przez Pana/a/ dwa lustra klasowe obrazujj mam
tylko zaobserwowane okreilone zjawigka. Na tej podstawie mo?%na
dojéé tylko do takich stwierdzef, jak np. "trzech uczaidw w ogble
nie wywotano do odpowiedzi"; "pigciu ucznidéw wywolano tylko raz"
itp. W zwiazku z tym zachodzi potrzeba /z pewnosciaq Pan/i/ odczuwa
to-réwnie%/ dokZadniejszego uchwycenia zaobserwowanych zjawisk,
Eo?na to osisgnaé za pomocg prostych obliczed matematycznych.

ZADARIE V I

Prosze teraz wykonaé proste obliczenia matematyczne, Oblicze-
nia te przeprowadzié w tabeli 4 na stronie 24 wedZug nastepujicych
wskazdwek. -

§/ Liczbg wywoZad dla ka%dego ucznia z lustra pierwsze]
hospitacji wpisaé w kolumnie 2, tabell 4, a wyniki z lustra drugie}
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lekeji hospitowanej w kolumnie 4, tejZe tabeli.

2/ Wyliczyé sume wywoXad w klasie dla obu lekecji / w przypad-
ku lekcji pierwszej = dodaé wszystkie wyniki 2 kolumny, a dla lek-
cji drugiej - dodaé wyniki 4 kolumny/. )

3/ Obliczyé przecietng wywolard dla kazdej lekcji oddzielmie

. /sume wywoXah podzielié przez liczbe uczniéw/,

E::ovie

4/ Wartoéé przecietne] zaokraglié do liczby calkowite].

5/ Znalefé pozytywne lub negatywne odchylenia migdzy rzeczy-
wista liczbg wywoar, a obliezong przecigtng liczbg wywolar /dla
lekcji pierwszej kolumna 3, a dla lekcji drugiej — kolumma 5/.
pozytywne odchylenie jest wiwczas, giy rzecsy-
wista liczba wywolar jest wyzsza od wyliczone] liczby przecigtne]
/oznacza sie je w tabeli znakiem ,+"/,

Odchylenie negatywne bgdzie wéwezas, gdy rse-
czywista liczba wywozand bedzie niZsza od liczdy przecigtme]
/osnaczamy je w tabeli gnakiem ,-"/.

6/ Wyliczyé sume wszystkich odchylef dla obu lekeji oddziel-
nie /dla lekcji pierwszej dodaé wszystkie pojedydicze wartodei 3
kolumny, a dla lekcji drugiej - 5 kolummny/. Znakéw ,+" 1 ,-"
przy dodawaniu nie uwzgl¢dniaé, poniewaz my obliczamy sumeg
absolutnych wartoséci wszystkich odchyled.

Przyktad licgzenia:

Vow= Obliczenie zaokrgglonej przecigtme]

wartodci wywozal - przypadajgcej na
jednego ucenia:

SUMA WYWOZAN

CcE cenlow —%?- LR

§LLLLLL
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Tabela 4.

Obliczenia matematyczne wynikdw hospitowanych lekcji.

Wartosé

X
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== =-*=n1-=- ===3

nod wartosci

oo s [ et
§
"
]
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Druga lekcja

$
Eied |
EREI ST
m.l’dhl.“ll“”“m. ettt oo R T e T T ] HunEENESEETEEoDEERE ==
L] ,_ m.m.,w_“_
m_mmm",r.
._x_ w \m“m mo EESECEEERESSoSESZTED
1R
E .l.:“‘ﬂ'ﬂlm l.ll!l‘ll!.l‘il.l'l..'lil.lll.'.'ﬂl.".ﬂﬂ'l..'.l.ﬂu‘lll'.'l.ﬂ'..“'l'

TNMSINWE0 MO = NM S OO OO oML o0
rrrerrrrerer 0o 222%”%2””%””56” M.J,__

U
i

n
=

=
EEonsERESS=a ﬂ..‘l"ﬁ....'l".l'.'.".ll.."l'll'l.“l.-‘l"..'.'..“'I"'..l..'.I.."

a brzecigtne]
5 7
sk —sooossEESSERCSSsSSsSSESSoSSS=EsE

w“n*-n-mmmm

1]

-l- -m-— S=EEass

s semleaiegt ven



T ey _ A/V/13

ROZWIAZANTIE ZADANIA V I

Jestesmy przekonani, %e Pan/i/ caiy ractnek wykonaih/ pra~
widZowo. W wyniku tych wyliczed otrzymaliémy sume odechyled dla
kaZdej hospitowanej lekcji. Ta otrzymana warto$é matematyczna
wyraZa dokladnie zaobserwowane zjawiska. Przy czym naleZy pa-
mietaé, Ze im wig¢ce] otrzymana wartoié zbliZa sie do zera, tym
bardziej rdéwnomiernie wszyscy uczniowie zostall zajeci w lekdji.

Wartoéé zero oznaczaZaby absolutnie réwmomierne wywolanie
wszystkich ucznidw w lekcji., Natomiast im wicksza wartosé, tym
bardziej wywolywania byly koncentrowane na pojedyficzych uczniéw.
Suma odchyled jest matematycznym
wyraZeniem stopnia rozrzutu lub
koncentracji wywozaid w klasie.G/

Wartosci obliczone dla obu lekcji hospitowanych moga byé .
bardzo do siebie zbli?one lub mocno od siebie oddalone
/réinigece sie/. W zwigzku z tym powstaje nowy problem, ktéry
wymaga rozwiazania.

ZADANIE VI |

Prosz¢ sprébowaé przez pordwnanie obydwu lekeji hospitowa-
nych, zhaleZé przyczyny zgodnosci lub odchylenia otrzymanych
wartoécl /wedtug tab.4/:Swoje my$li mo%na przedstawié, na praykiad,
w nastepujacy sposéb. Na odchylenie /lub zgodnoéé/ otrzymanych
wartoécl wpiynety nastepujgce przyczyny zdeterminowane:

1/ trefeiami 1ekefl o o ¢ o o o o o 0 o 0 e 0 s e e s e b a e

.il‘.l...l’l.lI...‘ICQ.....OCOOOICO

- L] - L] - L] - - L L - L L - - - L - L L] L - - - - - L L . L -

GO......-0....--....-..-.-p.lu.l.

..I.ll..l...l.l.‘lbl...l.lll..l...

6/ Por. Jak wyZej, 8.29
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Prudno jest w danych warunkach stwierdzié, czy powyZsze
zadanie zostato dobrze rozwiazane, Najbardziej celowa jest tuta]
krétka dyskusja w gronie koleZanek i kolegbw, w ktdrej ka%dy krétko
przedstawitby swoje zadanie. Przy czym naleZy wystrzegad sig
krétkich i nieuzasadnionych stwierdzern. Musi Pan/i/ staraé sig udo-
wodnié, jak i dlaczego wskazane przyczyny prowadzg do zaobserwowa=
nych zjawisk. Prosze argumentowaé mniej wiecej w ten sposdéb: "Suma
odchyler wedtug mego zdania = leZy np. w drugiej lekcji hospite-
cyjnej, wplynely na to nastepujace przyczyny. ByXa to lekcja
éwiczeniowa z matematyki, a na lekcjach éwiczeniowych tego typu
nauczyciel stara sie wywotywaé mo2liwie wielu ucznidéw. Poza dym
lekcja matematyki dostarcza w ogble wielu okazji do przeprowadzania
réinych operacji my$§lowych. Wobec tego uwa®am, %e z tych powoidw

.

v
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rozrzut wywolah jest duZy, na co wskazuje niska wartosé sumy
odchyleni®,

Nale?y zawsze pamigtaé, Ze przy argumentowaniu na J -
wiekesze znaczenie majag argumenty
nie pozornie oczywis t'a. lecsz
najbardzie] trafne!l

W zadaniu VI na podstawie zaobserwowanych form zjawlskowych
szukaliémy przyczyn wywotujijce dane zjawiska. Z kolel w dalszym
naszym postepowaniu péjdziemy droga odwrotna, to znaczy, majac
z gdéry dene przyczyny bedziemy szukaé odpowiadajacym im form
zjawiskowych, do ktdérych form zjawiskowych te prazyczyny prowadzg.

[_ZADAHIE VII

Podane w tabeli 5 przyczyny nale?y uwaZnie przeanalizowaé
i ustalié, do ktérych form zjawiskowych te przyczyny prowadza.

W zwiazku z tym prosze wypeinié podana na stronie 28 tabele.

Je?eli to zadanie Pan/i/ wykona bezbigdnie, to bedzie
mo?na wnioskowaé, %e zadanie VI zostako przez Pana/a/ dobrze
przepracowane. W tabell nas interesujgcej sg cztery kolumny.

W kolumnie pierwszej podane zostaly przyczyny, ktére moga mieé
decydujacy wpiyw na okreslone formy zjawiskowe. W kolumie
drugiej i trzeciej trzeba zaznaczyé krzy*ykiem, do jakich form
zjawiskowych /silniejszy rozrzut wywoZafi - kolumna 2 oraz
gilniejeza koncentracja wywolafi - koluma 3/ prowadzq przyczyny
podane w kolumie pierwszej. Z kolei w kolumie czwartej naleZy
wpisaé krétkie uzasadnienie swego okreflenia.

Uzasadniajac swoje stanowisko prosze pamietaé, 2w w praktyce
wystepuje 1 dziala zawsze caly szereg przyczyn i nie w ka?de]
sytuacji naleZy tylko te przyczyny wiazaé z okreslonymi formami
zjawiskowymi, bo np. nie ka%dy smeczony nauczyciel pracuje tylko
z kilkoma uczniami.
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Tabela 5. 3
Przyccyny, ktdre mogg mieé decydujgcy wpiyw na okreslone
formy zjawliskowe.
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IROZIIAZAHIE ZABANTA VII l

Prosz¢ teraz pordwnaé swoje wyniki z wynikami przedstawio-
nymi niZej, swoja tabele sprawdzié, pordwnaé, poprawié i nzupei-

nié ! g
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Mamy ju? poza soba znaczng czeéé zadahd wykonanych, spos$rdd
kilku zagadnied zaanonsowanych na stronie 18,19,20 pozostao
do wykonania jeszcze jedno. Zapewne zauwa®y* /a/ Pan/i/, %e
dotychczasowa nasza analiza hospitowanych lekcji byZa dosé
jednostronna. Uwage swoja koncentrowalismy racze] na stopniu
rozrzutu lub koncentracji wywoXywah ucznidw do odpowiedezi na
lekcji, Jest chyba rdwnie? interesujace to, ktdrzy uczniowie
z zespotu klasowego sa czesciej lub rzadziej wywoiywani do
odpowiedzi w czasle lekecji. Wiadnie na tym zagadnieniu skoncen~
trujemy sie teraz.

W tym celu prosze wrdcié do tabeli 4 na stronie 24, Dodaje-
my dla ka%dego ucznia wartosei z kolumny 3 i 5, a uzyskany
wynik wpisujemy w kolumnie 6, W ten sposdb uzyskamy dla
ka%dego ucznia wartoéé koiicowa.

Przyktad liczenis podaje poniZgza tabela.

Tabela 6.
Przyk¥ad obliczania wartosci koncowej dla tabeli 4.
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| ZADAWIE VIII |

Progze teraz przystapié do obliczenia wartodéci koricow: j
dla ka%dego ucznia /sposdb obliczenia podano w tab.6/ i zapisac¢ ja
w kolumnie 6 tabeli 4 na stronie 24. Wykonujac te obliezenia na-
leZy braé pod uwage znaki "+" i "=" przy poszezegdlnych wartodcilach.
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ROZWIAZANIE ZADANIA VIII

Przy tym prostym rachunku nie powinny wystapié biedy.
Jednak dla upewnienia sig, co do prawidXowosci wkasnych rozwijzaf,
prosz¢ w gruple koleZanek lub kolegdéw wykonaé kilka préb na
wyrywki.

Uzyskana wartosé koﬁcowa wskazuje, czy poszczegdlny uczef
podczas hospitowanych lekejl byZ wywolywany czesciej /wartodé
pozytywma/ lub rzadziej /wartos$é negatywma/. Koficowa wartosé
Jjest punktem wyjsSciowym dla naszej dalszej analizy.

mwmnl

Prosz¢ podaé szczegilowe sprawozdanie na podstawie zebranego
materiatu o czgstotliwoéci wywolywasd u nastepujacych grup ucznidws
a/ dobrych,

b/ sXabych,

¢/ zdyscyplinowanych,

d/ niezdyscyplinowanych,

e/ siedzacych w ri%nych miejscach w izbie lekcyjnej /w rzedzie
przy Scianie, przy oknie, Srodkowym, z przodu. z tyiu, z boku,
w $rodku itp./,

£/ podaé ewentualnie inne przyczyny, ktére moga wpiyngé na
powy?sze zagadnienia.

MateriaZ potrzebny do wykonania tego zadania nale2y czerpaé z:
wyliczonych wartofci koficowych /tabela 4, kolumma 6/; lustra kla=-
sowego; przeprowadzonych rozméw z wychowawcg klasy odnosnie
aktywnoséci, zdolnofei i zdyscyplinowania poszezegdlnych ucznidw.
Przy rozwiszywaniu tego zadania nale?y unikaé przypuszczefl i fan-
tazji, lecz dokZadnie odczytaé dotychczas zebrany material i pre-
eyzyjnie sformuXowaé swoje odpowiedzi.
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'ROZWIAZANIE ZADANIA IX

Wypowiedzi Pana/i/ moZna uznaé za poprawne, o ile Pan/i/
swéj zebrany, podczas hospitacji, materiak dokZadnie przeanali-
zowal/g/, trafnie zinterpretowalfa/i na tej podstawie opari/a/
awoje opracowanie. Wiadciwlie t6 przy ocenie tego zadania nie
idzie wcale o "poprawne" lub "falszywe", lecz o to, czy uogdl-
niania i wnioski s4q natury przypadkowej, odnoszace sig tylko
do jakiego$ jednego konkretnego przypadku lub sj natury rela=-
tywnie ogdlnej, odnoszgce sie do wielu podobnych przypadkdw.

Podajemy teraz szereg relatywnie ogélnych wnioskdw, ktdre
byé moZe utatwia Panu /i/ ocen¢ wiasnego rozwigzania.

1/ ZAolniejsi i aktywniejsi uczniowie =4 na ogdt czesciej wywoly-

wani do odpowiedzi ni%? uczniowie sZabi. Jest jednak wielu nauczy-

cieli, ktdrzy czynig wiele zabiegdw i wkXadaja du%o wysitku, aby

weiagaé do wspdipracy ueznidw siabych,

2/ Bardzo czesto rzadziej sa wywolywani do odpowiedzi uczniowie

niezdyscyplinowani. Natomiast otrzymujgq duZo uwag i napommier

odnosnie ich zachowania sig, Jest jednak wielu nauczycieli,

ktérzy wiedzg, %e dyscypline mo2na poprawié przez zainteresowanie

uezniéw lekejg i dlatego weiagaja ich do czynnej wspdipracy

na lekeji, anga?uja ich w proces rozwigzywanych probleméw.

3/ Bardzo czesto uczniowie siedzacy na przodzie sg pomijani przy

wywoXywaniu do odpowiedzi.

4/ Na ogdt na rzad przy $cianie pada mniej wezwari do odpowiedzi

niZ na rzad przy oknach i na rzad Srodkowy. .

5/ Na uczniéw zajmujscych érodkowe miejsca w klasie przypada

wigecej wezwar do odpowiedzi ni% na ucznidw zajmujacych miejsca

w tyle, z bokéw i z przodu.

6/ Uczniowie bardziej Zywi i ruchliwi s3 czesSciej wywolywani do

odpowiedzi ni% uczniowie niesmiali, powsciggliwli 1 spokojni.
“Reasze ze swoich odpowiedzi w zadaniu IX wybraé i pod-

kreélié te, ktére pokrywaja sie z wyZej wymienionymi punktami.

. 7/ Por. Jak wyZej, 8.37
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Przez to zostang wysunigte relatywnie ogdlne wnioski,
poza ewentualnie wnioskami przypadkowymi.

Proszg¢ sie rdéwnieZ zastanowié, czy nie trzeba ewentualnie uzupei-~
nié swoich wnioskéw i uogdlnien,

Na zakofdczenie naszej pracy naleZy skoncentrowaé sie jeszcze
nad zagadnieniem skutkdéw, ktére w dotychczasowyeh rozwa?aniach
traktowaliémy marginesowo. Chodzi tu o skutki, ktdre moga
wynikaé z czestego lub rzadkiego udzialu ucznidw w lekeji. Wyko=-
nujac to zadanie osiggniemy wytknigty sobie, na wstepie, cel
/por.s.20/. Przez zebrany dotychezas materia% nie jest Pan/i/

w stanie poznaé skutki czestego lub rzadkiego wywolywania ucznidw
do odpowiedzi w czasie lekcji., Mo%na jednak przypuszczaé, Ze
zgodzi sie Pan/i/ z nami, i% zagadnienie to nie moZe pozostaé

bez jakichkolwiek skutkdw. W procesie dydaktycznym nie jest
przecieZ to samo, czy uczed jest bardzo czgsto angaZowany do
odpowiedzi ana lekcji, czy bardzo rzadko lud w ogéle nie.

I ZADANIE X I

W tabell .7 znajdujg sig¢ trzy kolumny., W pierwszej podano
gzereg skutkdw, a w drugiej i trzeciej zjawiska, ktére do
tych skutkdéw moga prowadzié.
Prosz¢ dpisaé, jak wpiywaé bedzie zdaniem Pana/i/ czeste lud
rzadkie angafowanie ucznidw w lekeji na: wspéiprace ucznidw
z nauczycielem na lekcji; wydajnosé lekcji, dyscypling ucznidw;
ich stosunek do nauki, samokontrole oraz ogobowosé ucznidw,
W odpowiedziach na powy%sze zagadnienie prosze¢ unikaé odpowiedzi
powierzchownych jak.np. "dobrze®, "Zle", "mocno™, "siabo", "zada~
walajgeo™ itp. ;
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Tabels 7. =

Skutki, do jakich moZe prowadzié czeste lub rzadkie
anga®owanie ucznidéw do odpowiedzi,
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ROZWIAZANIE ZADANIA X

Odpowiedzi na to zadenie nie moga byé jednoznaczne. Prosze
jednak wiasne odpowiedzi pordéwnaé z podanymi niZej. JeZeli migdzy
rozwiazaniem Pana/i/ a poni%szg propozycja beda zbyt dule roz-
bieZnodci, to prosze zadanie to przepracowaé ponownie.
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WSPOZZAIEZNOSY CZYNVO3CI POZNAWCZYCH
I AKTYWNOSCI UCZNIOW NA LERCJI

Nauczyciel, ktdéry posiada umiejetnosé jakodciowego okresla~-
nia danego zjawiska pedagogicznego oraz ustalania jego wasdciwej
przyczyny, jak réwnie? trafnego przewidywania akutkéw - nie daje
nam jeszcze gwarancji, %e bedzie prawidXowo kierowaé procesem
rozwoju aktywnos$ei wucznidw na lekeji. Do tego
konieczna jest orientacja w zakresie czymnosci poznawezych
i dydaktycznych oraz Swiadomosé duZej ich rdéZnorodnodci w czasie
konkretnej lekcji. Nie bez znaczenia jest uswiadomienie sobie,
ktdre z tych czynnofci wymagaja duZego stopnia aktywnosci
zaréwno od ucznia,jak i od nauczyciela., Przyjmujac uc z en ie
glg¢ Jako poznanile w sensie epistemologicznym 1 ’
naleZy zwrécié szczegdlng uwage na czynnosci poznawcze oraz ich
role w procesie aktywnego i skutecznego poznawanla przez ucznia
otaczajacej go rzeczywistofeci. Spoérdd wielu czynnoéeci poznaw-
czych mo%na wyrdé%nié nastepujgce: motoryczne, spostrzeganie,
myslenia, zapamietywania, méwienia i sXuchania. Chocia% w Zyciu
codziennym poszczegdlne rodzaje czynnosci nie wystepujag
w czyste] formie, lecz w Scisiym ze sobg powiazaniu, to Jednzk
aale?y podkreslié, %e w pracy pedagogicznej w ramach systemu
klasowo = lekcyjnego najintensywniejszym sktadnikiem dziaZalnodci
nauczyciela 1 ucznidw na lekcji jest méwienie
i sZuchanitie.

W zwigzku z powy?ezym stwierdzeniem nasuwa sig zasadnicze
pytanie =~ jaki jest wpiyw czynnodei méwienia i czynnosci
stuchania na rozwd] aktywnoéci ucznidw na lekeji ?

OdpowiedZ na to pytanie znajdzie Pan/i/ po przestudiowaniu
catego programu. Mimo, %e czynnodci méwienia i situchania dominujg

1/ Por.K.Soénicki, Proces uczenia si¢ w dydaktyce socja-
listycznej. We Pedggogika na usiugach szkoly,
Warszawa 1964, s.1
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w lekcji, to jednak nie oznacza to, Ze inne czynnosdci nie wyste-
puja w ogdle. W dobrej lekcji powinny wystapié wezystkie formy
czynnoéci poznawczych, a przy tym nauczyciel powinien pamigtaé

o celowej i planowej zmianie ré%nych form czynnosciowych

w lekcji. Przez te zmiany wprowadza sig¢ do lekcji momenty odpre-
Zenia, urozmaicenia, co z kolei powinno wpZywaé na wzrost jej
efektywnosci.

W zwigzku z powyZszymi uwagami jednym z celdw tego progra-
mu jest zwrdcenie uwagi Pana/i/ na praktycznag strong ré2no-
rodnych form czynnosSci wystepujacych nh.akc;]i. Trzeba tu wyraZnie
uswiadomié sobie, %e lekcja to nie tylko méwienie, stuchanie
i pisanie, ale caly szereg innych bardzo waZnych czynnosci.

I'I' tym programie poddajemy doktadniejszej analizie jedng

z najwa®niejszych czynnosSci wystepujacej w pracy dydakiyczne]
nauczyciela i ucznibw, Przepracowujgc ten program dbedzie Pan/i/
mdgt /a/, przy pomocy prostych obliczed matemetycznych uchwycié
stosunek i zaleZnoéci zachodzgqce migdzy czynnoscij nauczyciela
a czynnoécig ucznidw.

Przed przyst3pieniem do opracowywania programu B prosze
przypommieé informacje podane we wprowadzeniu do te] ksigfki
oraz uwagl o realizacji poszczegSlnych programéw /por.ss.4 - 12/.
Nastepnie prosze dokZadnie przestudiowaé i przepracowad
zadania I, II, III, Natomiast w dalszym postepowaniu begdzie
Pan/i/ informowany/a/ na poszczegdlnych stronach programu.

Dla przepracowania programu musi Pan/i/ odbyé dwie hospitacje
lekeji. Zadania na hospitowane lekcje znajdzie /Pan/i/ w pro-
gramie, W przypadku trudnosci, nale?y postapié zgodnie z uwagami
podanymi na stronach 4 do 12. ;

W programie A koncentrowaliémy nasz§ uwag¢ na analizie
najprost®zych, elementarnych czynnoéciach., Badalismy czestotli-
woéé wywokad ucznibw do odpowiedzi i przez to moZna byZo ,
ustalié udziak pojedyficzych ucznidéw w procesie dydaktycziym. Przy
okazji przekonaliémy sie, Ze uczef moZe braé aktywny udzial
w lekeji w najré*norodniejszej formie. Z kolei wiemy, Ze
wezelka aktywnoéé organizméw Zywych ma charakter ukilerin cowany
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i zorganizowany. Procesy zorganizowane i1 ukierunkowane .

nazywamy czynnoéciami,zl ktére s3 jakgdyby zewnetrznym, dynamicznym
przejawem tej aktywnosci. Dzigki dynamicznemu stanowl aktywnosci
cztowiek mo%e skutecznie regulowaé swdj stosunek do otoczenia.
Regulacja ta jest mo%liwa dzigki rozwinigeiu sig odpowiednich
mechanizméw poznawczych, ktére nie maja charakteru statycznego, !
lecz dynamiczny, tzn. czynnoéciowy. Dlatego teZ moZna wyodrebnié
tu specyficzng grupe czynnosci, tzn. czynnosci poznawcze.

Do czynnoéci poznawczych, z ktérymi najczgsSciej spotykamy sie

w procesie dydaktycznym zaliczamy: méwienia, motoryczne, atuchania,
myslenia, spostrzegania i zapamigtywania.

ZADANIE I

: Prosze zaznaczyé krzyZykiem w odpowiednej] kratce te zdania,
ktére -~ wedlug Pana/i/ zawieraja w sobie najbardziej poprawne
widzenie w lekeji réinych form czynnosciowych. :

1. ¥ lekcji powinna dominowaé jedna forma czynnoscl,

2. W lekcji winny wystepowaé mo2liwie réwnorzednie
wszystkie formy czynnosci.

3. W lekcji powinne wystepowaé planowa i celowa
zmiana form czynnosci. ;

4, W lekcji musi byé pédajmuwana czesta zmiana
form czynnosciowych.

2/. Por. T.Pomaszewski ‘1 inni, Paychologia jako nauka
o cstowieku, Warszawa 1967, §8.333, 236 - 241.
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ROZWIAZANIE ZADANIA I

Jeteli wybrat/a/ Pan/i/ zadanie 1, to nastgpiXo przeoczenie
faktu, %e nadmierna jednostajnosé powoduje zmgczenie ucznidw,
poza tym ma ujemmy wpiyw na koncentracj¢ uwagli oraz zainterso-
wania ucznidéw /prosze wyobrazié sobie ucznidw na przykZad
klasy VI lub VII, ktdrzy przez pigé lekcji musieliby sZuchaé
wykXaddéw nauczyciela./

OdpowiedZ 2 pozornie prawidXowa, poniewa? zachodzi
watpliwoéé czy w praktyce da si¢ zawsze zrealizowaé? Czy formy
czynnosciowe nie 83 w du®ym stopniu uzaleZnione od przedmiotu
nauczania, od materiziu rzeczowego, dydaktycznych zadand lekeji
itp.? Dlatego te? fikdna réwnorzednego rozdziatu czynnosci moZe
byé rzadko stosowana w praktyce.

Uwzgledniajac 3 -~ odpowiedZ praw id % owa. Celowa
zmiana form czynnodciowych tworzy faze odpreZenia i wpiywa

na wzrost efektywnosci lekcji.

OdpowiedZ 4 jest réwnieZ bardzo problematyczna.
Urozmaicanie za"wszelks ceng" doprowadza czgsto do tego, Z%e
w danej lekcji nic nie jest zrobione dokZadnie i gruntownie.
Wpiywa to réwnie% ujemmie na przyswojenie sobie przez ucznidw
trwatych wiadomosci, umiejetnodci i sprawnosdei,

Chocia? w procesie dydaktycznym poszczegélne formy czyn-
nosciowe nie wystepujg tak wyraZnie odizolowane od siebie,
jak to przedstawlliémy wyZej, to jednak w naszych dalszych
rozwa*aniach mofemy dojsé do tego, %e w wigkszodci przypadkdw
najistotniejszg czeécig dydaktycznego dziatania nauczyciela
i ueznidéw jest czynnosdé méwienia i czynnosé stuchania.
¥ zwigzku z tym nasuwa sig pytanie, ktéra z tych dwéch czyn-
noéci w wiekezym stopniu a ktywizuje ucznidw

w procesie dydaktycznym ?



Prosz¢ rozsirzygnaé, ktéra z dwéch czynnosci /méwienie czy
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stuchanie/ w wigkszym stopniu aktywizuje ucznidw w procesie
dydaktycznym? Swoje stanowisko nalefy wnikliwie i rzeczowo
t_xzasadnié, podaé przyczyny!
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lROZIIAZAHIE ZADANIA II

Mo%na z pewnoscis zao?yé, i% wykazat/a/ Pan/i/, e méwie-

nie wymaga wigkszego stopnia aktywnodci od stuchania. Prosze

wiee pordéwnaé swoje uzasadnienie z podanymi niZe wokazSwkami .,

1/ Méwienie jest Scisle zwigzane z procesem myslenia.

2/ Méwienie stanowi jak gdyby potwierdzenie aktymego udziaiu
ucznia w procesie nauczania i uczenia sig.

3/ Méwienie jest Scidle zwlazane z motorycznymi procesami
cztowieka, na przykiad moZna zaobserwowaé u méwiacego wigkszg
skale gestéw i mimiki ni* u stuchajgcego.

4/ Méwienie stanowi jak gdyby bodziec do ré%nego rodzaju przelyé
ogsobistych, na przykiad w dyskusjach na éwiczeniach, na semi-
nariach % podczas wygiaszania referatéw. Powoduje przezwycie-
%2anie momentu lenistwa, strachu, niepewnosei itp.

5/ Kbéwienie stanowi dla czowieka bardzo wa’ny érodek w kon-
taktowaniu sie z otaczajaca go rzeczywistoscisg.

Je%eli w podobny sposéb uzasadnil/a/ Pan/i/ swdj wybdr
na korzy$é mSwienia, tonaleiy sadzié, %e zrozumial/a/
Pan/i/ istote zagadnienia. Momentéw na uzasadnienie przewagl
méwienia nad stuchaniem w procesie sktywizowania ucznidw moZe
byé wiecej. Jednak w tym momencie staraliémy sie wskazaé tylko
niektére z nich w celu uZatwienia samokontroli. Nadmieniamy
réwnie%, %e problem ten bedzie w dalsze] czedcl programu
dokZXadnie analizowany. Z kolei przejdziemy do analizy zachowa=-
nia sie Pana/i/ w czasie méwienia, a tym samym pragniemy przy-
gotowaé Pana/a/ do nastepnego zadania, ktére prosze wykonad
éciéle wediug podanego tam polecenia /orzygotowaé stoper/.

3/ Por. E.Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1961,88.242-254
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ZADANTE III

Frosz¢ przeczytaé nastepujacy tekst pSlglosem, w zwykXym
tempie méwienia i dok*adnie zmierzyé /stoperem/ potrzebny
do przeczytania czas.

"Mowa odgrywa podstawowg role¢ w procesie dydaktycznym
i wychowawczym. Jest ona gXéwnym Srockiem wzajemnej komunikacji
psychicznej migdzy nauczycielem i uczniem. Diatego waZne jest
- 3 pedagogicznego punktu widzenia - czy nauczyciel mdéwi
szybko, czy wolno, czy wyraZnie i jasno., Innymi aldiy chodzi
tu o ustalenle typowych form uZywania mowy w nauczaniu.
Zagadnieniem tym zajmuje sie migdzy innymi psychologia peda=-
gogiczna, Dotychczas na tym polu przeprowadzono bardzo maZo
badafi., W podre¢cznikach pedagogiki i dydaktyki sq podane tylko
ogdlne wskazania praktyczne, jak na przykfad: méwié nie za
gtoéno, nie za cicho, jasno i wyraZnie oraz w krdtkich
zdaniach",

a/ Prosze teraz w plerwszym okienku wpisaé
wymierzony czas

b/ Prosze im ten sam tekst przeczytaé
z akcentem, w wolnym tempie, a uzyskany
czas wpisaé w okienku drugim.

¢/ Ten sam tekst przeczytad z [ifffcentem, ale
w temple szybkim /czas wpisaé w okienku

trzecim/.

~a

d/ Czy uwa®a Pan/i/, %e Jego /Jej/ osobiste tempo méwienia

jest /podkreflié wiadciwe okreflenie/: - szybkle,
- przecigtne,

- wolne.
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ROZWIAZANIE ZADANIA ITI

¥ literaturze pedagogicznej i psychologicznej podawane s§
czesto nastepujgce wartosci, ustalone dla tempa méwienia nauczy-
cieli: :

1/ érednia szybkosé méwienia =~ okoXo 60 siéw na minute;
2/ szybkie tempo méwienia - okoXo 80 stéw na minute;
3/ wolne tempo méwienia - okolo 45 g*dw na minute.

Dla naszego tekstu, obejmujacego okoto 80 skéw, moZna
podaé nastgpujace stwierdzenia: jeZeli potrzebowano okoZo
60 sekund, to ma Pan/i/ érednie tempo méwienia, ktére Jest
wtasciwe dla tempa méwienia nauczyciela w procesie dydaktycznym;
je%eli potrzebowano okoXo 70 sekund, to trzeba uwa*aé, %eby
méwienic nie stato siz zbyt wolne, nudne; jesli z kolei zu’yto
mniej ni% 50 sekund, to skania sie¢ Pan/i/ do szybkiego tempa
méwienia, ktére w procesie dydaktycznym moZe prowadzié do
njemnych zjawisk,

Hale?y przy tym zdawaé sobie sprawe, %e tempo mowy jest
écifle zwiazane z innymi wladciwosciami psychicznymi czZowieka,
jest jak gdyby zewngtrznym wyrazem jego procesdw wewnegtrznych,
ktdre sa w wiekszym lub mniejszym stopniu utrwalone. JeZeld
jednak sa to utrwalenia szkodliwe, to jest wskazane doprowadzié
do ich zmiany poprzez éwiadome i systematyczne éwiczenia oraz
przez samokontroleg.

Jegtesémy przekonani, Ze dotychczasowa praca z programem
przekonea Pana/3/, i% w procesie dydaktycznym nie mo’na prze-
chodzié obojetnie obok tempa méwienia nauczyciela 1 ueznidw,
Zeby jedrak te wa?ng forme czynnoéci dokiadnie zrozumieé, stawia-
my sobie nastepujacy cel dla dalszej pracy. Chodzi wigc o usta-
lenie podczas dwich hospitowanych lekcji, jak przedstawia sig

4/ Cytuje za B.Dietzem. Clauss Gfiater: Didaktische Probleme
' der Verwend der Sprache im Unterricht. In: Die
sprachlische Gestaltung des Unterrichts, Berlin 1556
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iloSciowy stosunek méwienia nauczyciela na lekcji do méwienia
ucznia oraz jakie sa tego prazyczyny i skutki. W tym celu
nale%y - podobnie jak to sig czyni przed ka’dym badaniem -
wysunaé hipotezg roboczgq. To przypuszezenie nale?y wysunaé na
podstawie dotychczas zdobyte] wiedzy teoretycznej lub dotych-
czagowezo wiasnego doswiadczenia. Oczywiscie w tym naszym
poto%*eniu powinno byé cof, czego nie wiemy - co mamy dopiero
zbadaé., Z tej niewiadome] powstaje dla nas problem, ktdry
mamy rozwigzaé. A%eby jednak nasze postepowanie bylo zgodne

z ogdlnie przyjeta formg naukowego sposobu pracy, musi Pan/i/
gformutowal sobie odpowiednig hipotezg¢ o oczekiwanym wyniku.

lZADAHIE v '

1/ Prazypuszczam, %e miedzy czynnoscig méwienia nauczyciela,

a czynnoécia méwienia wszystkich ucznidw razem zachodzi
nastepujacy stosunek procentowy: -czas méwiénia nauczyciela...®
x ~-czas méwienia ucznidw N 4

2/ Przypuszczam, %e migdzy udziatem w méwieniu nauczyciela, a

przecietnym udziaZem w méwieniu jednego ucznia zachodzi
nastepujacy stosunek procentowy: -czas méwienia nauczyciela...®
~czas méwienia 1 ucznia .+..%

W badaniach naukowych, dla uchwycenia stosunku mdwienia
nauczyciela do méwienia ucznia, nagrywa si¢ caXy lekcje na tasme
magnetofonowa, a nastepnie oblicza sig czas mdwienia nauczyciela
i czas miwienia ucznidw. W naszych warunkach zastosowanie tej
metody bytoby kXopotliwe i w zwiazku z tym posiuiymy sie
metodq uproszczong, ktéra przy sumiennym opracowaniu da nam
réwnie? cenny wynik. Do tego potrzebny jest nam zegarek z cen-
tralnym sekundnikiem i arkusz papieru do notowania, Caxa lekcje
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hospitowang nale?y. podzielié na 9 pigciominutowych czgdei
i w ramach tych czefci notowaé czas wypowiedzi ucznidw i nauczy-
ciela. Przyklad takiego prctokoXu podajemy na naste¢pnej stronie
/47/, natomiast w tym miejscu podajemy kilka uwag natury tech-
nicznej, dotyczicych sporzadzenia protokoZu.

W protokole nale2y uchwycié /w czasie/ wszystkie wymdwione
na lekeji wypowiedzi. Dla Zatwiejszego uchwycenia wszystkich
momentdw méwienia prosz¢ wziaé pod uwage nastepujace momenty.

1/ Przy krdétkich wypowiedZiach, jednozdaniowych, jednowyrazowych
lub innych fragmentarycznych zaleca sig¢ zapisaé czas orienta-
cyjny bez u?ywania czasomierza.

2/ Nale?y podzielié sig¢ /w grupie studentdw hospitujacych dana
lekcje/czynno$ciami przy pisaniu protokoXu, na przykiad:

a/ student I -~ zapisuje czynnoscl nauczyciela prowadzficego
lekcje w poszczegdlnych fazach lekcji /kolumna 2/;
b/ student II - zapisuje czynnoSci ucznidéw w czasie lekeji

/kolumna 3/;

¢/ student IIT - zapisuje czas méwienia nauczyciela w fazach
nieparzystych, to jest: 1, 3, 5, 7, 9 /koluma 4/;

d/ student IV - zapisuje to samo co student IIJ, tylko w fazach
parzystych, to jest: 2, 4, 6, 8, /kolumna 4/;

e/ student V -~ zapisuje czas méwienia ucznidw w fazach nie-
parzystych, to jest: 1, 3, 5, 7 1 9 /koluma 5/;

f/ student VI y zapisuje to samo co student V, tylko w fazach
parzystych, to jest: 2, 4, 6, 8 /koluma 5/;

UWAGA.

Podany wyZe] sposéb organizacji pracy
grupy hospitujacej lekeje nie jsst sposobem jedynym
i kategorycznie obowiazujacym. MoZe Pan/i/ zastosowad
tu inny, bardziej ciekawy i skuteczny sposSb zareje-
gstrowania czasu méwienia nfuczyciela i ucznidw na
lekeji.
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Protokdt pierwsze] lekeji hospitowanejl.
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Protoké: z druglej lekcji hospitowane].
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ZADANIE V

Prosz¢ odbyé hospitacj¢ dwdch lekcji, do ktdrych protokoty
zostaly przygotowane na stronie 47 i 48. GZéwnym zadaniem tych
hospitacji jest zarejestrowanie podstawowych czynnoéci méwienia
nauczyciela i ucznidw oraz czas ich trwania, w poszczegélnych
pigciominutowych fazach lekcji. /zgodnie z protokoZem/.

Zebranie materiatu zgodnie z powy?szym zadaniem oraz
ocena tego materiaXu umoZliwia nam rozwigzanie postawionych sobie
probleméw, Réwnoczedénie bedzie mégk/a/ Pan/i/ stwierdzié, czy
przyjeta hipoteza /por.zadanie IV/ jest prawdziwa, czy falszywa.
zeby Jjednak ka%dy student mégl przeprowadzié indywidualng analize
zebranego materiatu, musi nastapié uprzednie uporzadkowanie i wy-
liczenie /wspSlnie w grupie/ zebranych materiadw.

ZADANIE VI l

Prosz¢ wspdlnie z grupg studentdw /bedacych na hospitacji/
dokonaé uporzgdkowania i obliczenia zebranych wynikdw, ktdre
nastepnie ka%dy student wpisuje do swego arkusza pracy /patrz s.50/.
Indywidualne wypeinienie /przez ka*dego studenta/ arkusza pracy
tworzy podstawg do dalszego indywidualnego przepracowania programu.
Do arkusza naley wpisaé wyniki przecigtne uzyskane z obu hospi-
towanych lekcji. Przy czym otrzymane wyniki mogs byé zaokraglone
w 43k lud W goére. ;

Przed przystapieniem do pracy z arkuszem nale’y go uwa’nie
przeanalizowaé, a nastgpnie, na podstawle protokoXdéw lekeji hospi-
towanych, wpisaé do posszczegdlnych kolumn odpowlednie wyniki, Czyn-
noéé tg¢ nale?y wykonaé samodzieln’e /indywidualnie./.

-
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Ariusz pracy do zadania VI.
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ZADANIE VII

Dla peiniejszego zilustrowania zebranego materiaXu prosze
wykonaé nastepujace dziaZania 1 wyliczenia.

1/ Obliczyé Sredni czas mdéwienia przypadajacy na jednego ucznia
/czas méwienia wszystkich ucznidw podzielié przez liczbe
ucznidw/ ogslnie w clagu ka*dej tekcji i w poszczegdlnych
fazach lekeji.

2/ Ustalié w procentach stosunck migdzy czynnosScig mdwienia
nauczyciela i uneznidw /ka%dej lekcji oddzielnie/.

3/ Przedstawié uzyskane wyniki w prostej formie graficznej /dla
ka%dej lekcji/.



8.45/ 1 stwierdzié, czy okazala si¢ prawdziwg czy falszywi.
Literatura pedsgociczna, opierajac sig¢ na badaniach naukowych,

52

|nozw1azanxx ZADANTA Itj

B/VI/16

lio%emy teraz wrdcié do przyjetej hipotezy wyjSciowej /por.

5/

stwierdza, %e na przeciginej lekcji nauczyciel mdéwi okoZo

50 = 70 razy wigcej ni% pojedydczy uczef.

ZADATIE VIII

1/ Prosze dokonaé pordwnania miedzy wiasng hipotezg

wyjéciowa, stwierdzonymi wynikami z lekcji i podanymi w litera-
turze.

2/ Progze podadé krétkie uzasadnienie wynikdw w poszczegdl-

nych pigciominutowych fazach, wymieniajac krdtko ewentualne
przyczyny i skutki /opracowaé

-

-

-

- L - -

.

.

-

-

to ni%ej,pisemie/. .

. - - - - L - - - -

-

-

-

-

-

-

-

-

* ® 9 & 85 & ¢ =& 9 & = 9

5/ Por. Tausch Reinhord:

Gsttingen 1963.

lrlzophnngnplychnlqgis.
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Pordwnanie_wynikdn /zgodnie z zadaniem VIII/ umo%*liwiZo

z pewnofcla wyciggniecie :Lnt}eresuj gcych wmioskéw. Chcelny rozwa=-
%ania nad tym problemem jeszcze rozszerzyé i w tym celu proponu-
jemy zastanowié sig¢ nad ewentualnymi skutkami nadmiernego
wzglednie zredukowanego méwienia nauczyciela na lekeji. W celu
rozwigzania tego zadania nalefy jeszcze raz przeanalizowaé
hoapitowane lekecje /karta B/V/13/.

l ZADANTE IX

Przy opracowaniu poni%szej tabeli zaznaczyé krzyZykiem
trafne stwierdzenia:
a/ lekcje z nadmiernym udziatem

méwienia nauczyciela, mogg doprowadzié
b/ lekcje z zredukowanym udzia- do nastepujacych
Yem méwienia nauczyciela, skutkdw.
a - b
B _ 1/ Samodzielna dyskusja ucznia z nauczycielem \ .
b zostaje utrudniona. s
\‘ 1 2, Uczniowie odpowiadajq bardzo rzadko, naj-
czeéciel urywkami, bez moZliwosci peinego
3 7 rozwinigcia wiasnych mysli.

3. Rgaija gig twérceza 1 aktywmna postawa ucz-
n

. | 4. Aktymmoé¢ ucznidw zostaje ograniczona

5. Uczniowie s§ w du?ym stopniu zale?ni od
nauczydiela. !

6, Uczed ma wiece] radodci z nauki /*

czong.

: 7. Stosowanie wiedzy w praktyce jest ograni-

8. Daje sie¢ uczniowi mo%liwosé samodzielnego o
zdobywania wiedzy. o
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] ROZ. WIAZANIE ZADANIA IX

Prosz¢ porémad swoje wyniki z odpowiedziami zamieszeczo-

nymi w poniZszym zestawieniu: 1~-a 5=-a
2=a 6 =0
3-D0 T~2a
4 -2 8=0

Mamy nadzieje, Ze rozwigzanie tego zadania wypadio
dobrze, Gdyby jednak Popeinit/a/ Pan/i/ wigcej niZ trzy biedy,
to nale?y zadanie jeszcze raz przepracowaé, Du%a iloSé ewentu-
alnych beddw prawdopodobnie zostala spowodowana tym, %e zada-
nie IT z programu A /por. ss.16 = 17/ by*o wykonane maZo wnilki-
wie, w zwiazku z tym nale2y tam jeszcze raz wrécié.

Ogdélnie analizujac to zagadnienie, powinnismy kiero-
walé sie nastepujacg regutg: nauczyciel powia=~
nien w dostatecznym stopniu daé
mo%liwoéé méSwienia uczniom i we-=-
dtmg tego wtasne méwienie bgdié
redukowaé, bgdé poszerzall

| z4pav18 x |

Na stronie nastepnej /55/ podano szereg przyczyn, ktér.
moga wyworywaé jedng, z podanych pod a 1 b, form zjawiskowych.
Zaznaczyé krzyiykiem w odpowiedniej kratce, dopasowujge do
okreslonych przyczyn odpowiednie formy zjawiskowe. Podanych
tam zostalo tylko po 6 przyczyn w ka*dej grupie, jednak mofe
ich byé znacznie wiecej. Prosz¢ liste prayezyn ewentualnie
rozszerzyé, co bgdzie éw:l.aacsyto o aokhdn;l zrozumieniu pre :z
Pana/q/ danego zagadnienia, '




a/ Nadmierna csynnoéé méwienia naucsyciela moze wypiywaé s naste-

ol Vel : B/VII/19

rujgcych preyczyn:
b/ Zredukowana czymnoéé méwienia nauczyciela moze wyptywaé sz

przycsyn nastgpujgeych:.

Te
2.

-

5e

6.

Te

2.
Je

4,

Se

6.

1.
2.
1%
B B
S

6o

I, PRZYCZYNY TEKWIACE W LEKCJI

Lekc ja podwiecona podaniu nowego materiaiu,
Lekcja poswigcona powtérce i éwicgeniom.
Brak pomocy naukowych.

Lekcja pozwalajgca szdobywad wiedsq,l a nie
tylko jgq prayswajaé.

Lekcja podwigcona roswigszywaniu sadaf
tekstowych s matematykd.

Lekcja s wykorgystaniem filmu oswiatowego.

ITI.PRZYCZYNY TEWIACE W NAUCZYCIELU
Zbyt ssybkie tempo mowy naucgyciela

WykXadajacy typ naucszyciela

Nauczyciel hoiduje zasadszie "Prowadsenia
za racske”,

Naucgyciel unglzanu Tole wiasme
aktywnosdci ucsniodw. : -

Hauczyciel wymaga od ucsnidéw diugich
uer:ﬁ usasadnionych odpowiedzi. ;

Nauczyciel posiuguje sig tylko metodami
podajacymi.

III.PRZYCZYNY TEWACE W ZESPOLE DZIECI

ZIa atmosfera pracy.

Ozywiona wspélpraca ucsnidéw.

Stabe wiadomosci ucsniéw,

Brak wiary we wiasne sity,

Zmgczenie ucsnidéw lub wyczerpanie.
Uesniowie przyswycsajeni sq i przygotowani

do udzlielania diugich odpowiedzi na pytanie
naucsyciela
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ROZWIAZANIE ZADANIA X

Proszg pordwnaé wyniki wlasnego opracowania ze strony 55
z zamieszczonymi ni%ejl odpowiedziami:

grupa I Grupa II grupa III

1=z 1=-a 1=-a
2-50 2-a 2=-5
3 =2 3=-ana 3~-a
4 =5 4 -0 4 - a
5=5 5=D> 5=050
6§ -b 6 -2 6 ~a

Przypuszczamy, %e powy%sze zadanie zostao rozwiazane
prawidZowo. ChcielibysSmy rdéwnoczesnie podkreslié, %e w praktyce
nie zawsze jest moZliwe ustalenie absolutnie jednoznacznych
przyczyn okreflonego zjawiska,.

W ten sposéb doszlismy do kofica naszego programu. Obok
elementarnego wyjaénienia sobie znaczenia i roll czynnosci .
méwienia w procesie dydaktyezno = wychowawezym powinniémy
zdawaé sobie sprawg z tego, Ze w pracy dydaktyczno -~ wychowawcze]
szkoty zachodzi Scisty zwigzek okweslonych czynnofecl ucznidw
z odpowiednimi czynnoéciami nauczyciela.

KONIEC PROGRANMNTU B.
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PR O .6 R K- N 0,

CZYNNIRI DETERMINUJACE
CZYNNOSCI DYDAKTYCZNE ILERCJT

Program ten jest dalszym kontynuowaniem naszych rozwa®*ad
nad podstawowymi czymnoféciaml w pracy dydakitycznej nauczyciela
/kandydata/. Przy czym sprawa du®ej wagi jest umiejgtnosé
okreslania istotnych czynnikdéw, ktdére majg decydujgcy wpiyw na
zasadnicze wzynnosci dydaktyczne., Lista tych czynnikdw mo?e
byé dtuga, dlatego teZ program nasz uwzglednia niektdére z nich.

Celem tego programu jest ponadto doprowadzenie Pana/3/ do
zrozumienia nastepujacych zagadnief: 1/ %e czynnoéci nauczyciela
na lekeji sa w powa*nym stopniu zdeterminowane przez logiczng
budowe materiatu rzeczowego lekcji; 2/ zapoznanie ze sposobem
dochodzenia do ujgcia struktury materiaiu rzeczowego lekcji'
droga praktycznego analizowania i opracowywania réZnych przy-
ktadéw; 3/ niektére sposoby uchwytywania struktury materiatu
rzeczowego lekeji hospitowanej; 4/ planowanie najwa*niejszych
krokéw pracy, ktdre sq potrzebne do przygotowania, przeprowa-
dzenia i oceny lekcji hospitowanej.

Przed przystafieniem do pracy z programem, naleZy sobie
przypomnieé i powtdrzyé zagadnienia zawarte w poprzednich pro-
gramach, Podobnie, jak dotychczas, drogg postepowania Pana/i/
bedq wyznaczaé poszczegdlne zadgnia programu. Po opracowaniu
catego programu nalely jeszcze raz powtérzyé sobie najwaZniejsze
problemy w nim zawarte. W przypadiu ewentualnych trudnosci
odsytamy Pana/a/ do wskazdwek podanych na poczatku ksia%ki lub
proszg bezpodrednio kontaktowaé sig¢ z prowadzacym zajecia
z dydaktyki. |

Po zrealizowaniu programu A 1 B mo?emy przeprowadzié
daleze rozwa?ania nad istotnymi czynnosciami w nauczaniu.

W programie A snalizowalidmy czestotliwosé wywolywania ucznidw
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w lekcji, a w programie B udzia% nauczyciela i ucznidw w okre-
S§lonych formach czynnosSciowych na lekcji.Mimo, %Ze po analizie
tych zagadnied doszlismy do szeregu ciekawych wnioskdw, to
jednak nie objelismy naszymi rozwaZaniami wszystkich spraw
zwigzanych z lekcja. '

W2asnie za pomocg tego programu chcemy coraz dokZadnie]
ogarniaé dalsze i istotne strony czynnosci w nauczaniu. Drog¢
t¢ przebgdziemy tym predzej im wezesniej uchwycimy istotne
czynniki, ktdére majg decydujgcy wpiyw na zasadnicze momenty
czynnosci w lekeji.

Podajemy teraz kilka czynnikdéw, ktdre majs wpiyw na
uksztaXtowanie sig¢ czynnosSci w lekcji.

I ZADANIE I ]

Prosze zaznaczyé krzyiykiem ten czymnik, ktdry zdaniem
Pana/i/ nalefy postawié na plerwszym miejscu, spoérdéd wymie-
nionych ni%ej czymnikdéw, w odniesieniu do ick wpiywu na czyn-—

nosci w lekcji.

1. Metodyczne wiadomosci i umiejetnosci nauczyciela.

2. Zakres materiau rzeczowego lekcji,
3, Wiek ucznidw.
4, Dotychczasowe wiadomodci ucznidw.

5. Pomoce naukowe.

6. Stosunek ucznidw do nauki.

7. Poziom umysXowy ucznidw.
8. Cechy osobowosci nauczyciela.
9. Budowa lekcji.

10. Inne czynniki.
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Nie jest to wyczerpujacy katalog wazystkich najistotniej=-
gzych czynnikdéw majacych okreslony wpiyw na czynnofci w lekecji.
Prosze ni%ej uzasadnié /na pismie/ swoje stanowisko, dlaczego
gtawia Pan /i/ dany czynnik na pierwszym miejscu ?

M0J WyBOR UZASADNIAM NASTEPUJACO:
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ROZWIAZANTE ZADANIA I

Krzy%ykiem nale?aXo zaznaczyé czynnik drugi /zakres mate-
riatu rzeczowego/. Uzasadnienie powinno byé nastepujace:

- Na lekcji uczniowie powinni przyswoié sobie te wiladomosci
naukowe, ktdére okreéla sig jako "tematyke lekcii".

= Tresci lekecji nie moga byé dobierane dowolnie i przypadkowo.
Centralne miejsce w lekeji powinny zajaé te fakty i zwiazki,
kt3re tworza podstawows strulkture danego materiaXu. TakZe
uk?ad lub kolejnosé wiadomosci do przekazania nie moga byé sa=
mowolnie zmienione, Sa one raczej ustalone przez wewngirzna
logike materiazu,

- Opracowanie materiaXu rzeczowego musi byé zgodne z jego
logiczna budowg. Tylko wiedy uczniowie przyswojq sobie nowe
wiadomodei, je?%eli zoetang gruntownie rozpracowane na danej
lekeji.

Prosz¢ podkreslié te momenty naszego uzasadnienia, ktére
pokrywaja sig¢ z uzasadnieniem Pana/i/.

Zrozumienie faktu, %e czynnoSci w lekcji s3 zasadniczo
wyznaczone logiczn3 budowa materiatu, jest bardzo wa?ng sprawg
w pracy nauczyciela. Zrozumienie to jest szczegSlnie wa®ne
dla nas, gdy% chodzi nam o przeprowadzenie analizy pierwszych
podstawowych czynnosci w przygotowaniu sig do lekecji.

W zwiazku z tym jednym z podstawowych zadah tego program:
jest ukazanie Panu/i/ te pierwsze kroki w pracy nad materiaiem
lekeyinym, Zastandwmy sie wobec tego nad nastgpujzeym pyta-
niem: co jest znane nauczycielowi przed przystapieniem do

. przygotowywania okreslonej lekcji.

0té% nauczyciel zna przede wszystkim ¢t ema t

1 ekec ji. Tak na przyklad nauczyciel geografii wie, %e ma na
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lekcji omSéwié "Warunki naturalne poXudniowo - wschodniej Azji",
czyli nauczyciel zna temat lekeji. W zwigzku z tym, jakie
plerwsze kroki musi wykonaé nauczyciel, kierujac sig zrozumie-
niem, Ze decydujacy wplyw ma tu logiczna budowa materiaZu ?

wié
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ZADANIE II

Proszg wykonaé prébg sformutowania tych plerwszych krokdw,
jakie powinien wykonaé tu nauczyciel /odpowiedZ prosze¢ przedsta-

niﬁej,_na

Eiémie/n *. & = - 9 » . L . & = ® ¢ ® & 8 8w

- Ll L . L] . . . L] L L] L] - . . . L] . L] . . . L] L L]
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ROZWIAZANIE ZADANIA II

Naszym zdaniem nauczyciel powinien wykonaé nastepujace
kroki przygotowujac materiak rzeczowy lekcji.

1. Zbiergnie materiaXu rzeczowego ~ nauczyciel czyta w podre-
cznilku, dzieXach naukowych, czasopismach; zbiera materia

réwnie? na podstawie rozméw, ilustracji, filméw itp. Chodzi tu
gtdwnie o zdobycie ogélnego rozeznania w materiale naukowym,

2. Analiza zebranego materiaXu - nauczyciel dokonuje przegladu

faktdw, pojeé i uogdlnieri naleZgcych do danego tematu lekcji,
Nale*y teraz uchwycié istotne zwigzki i zaleZnosci migdzy
poszczegSlnymi faktami. WZasdnie tylko wtedy, gdy nauczyciel -
w toku analizy odkryZ podstawowe pojgcla i informacje oraz
zwiazki tworzace naukows strukture materiatu, bedzie mdgi prze-
prowadzié lekcje zgodnie z 1lOgiczng budows jej materiaiu rze-

czZOowego,.

3. Ustalenie zakresu materialu rzeczowego - nauczyciel musi

zadecydowaé co z tego materiatu ma by¢é opracowane na te]
lekecji, co pominaé, co przerzucié na nastepng lekcje lub na

szereg lekcji.

4, Opracowanie gtruktury materiaiu rzeczowego - hierarchizacja

pojeé, kolejnosé, wzajemne powijzanie i logiczne nastepstwo
pojeé i faktdw.

Po przeanalizowaniu i uporzgdkowaniu zebranego materiaiu
/wedug wy*ej podanych wskazdwek/, nie powinno byé trudnosci
2 ustaleniem planu lekcji. Oczywiscie naleZy pamigtaé, o lo-
gicznej strukturze zebranego materiaiu. W naszym konkretnym
przypadiu /"Warunki naturalne potudniowo - wechodniej Azji"/
struktura materiatu rzeczowego mo%e byé nastepujgca .

/karta C/IIT/T/.
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PROPONOWANY PIAN /STRUKTURA/ MATERTAZU RZECZOWEGO

1. Poto%enie i ugrupowanie potudniowo - wschodniej Azji:
a/ potoZenie,

b/ ugrupowanie,
¢/ przypuszczalne przyczyny powstania "Swiata wysp”.

2. Wulkanizm.
a/ wybuch EKrakatau,
b/ zwiazek migdzy wulkanizmem a ruchem skorupy ziemskie],
e/ wulkanizm a ZyznosSé gleby.

3. Klimat.

4, Wegetacja:
a/ korzystne warunki wegatacji,
b/ tropikalny las deszczowy,
¢/ utytkowanie gruntéw przez czlowieka /wyspy korzeni, gospo-
darka plantacyjna itp./.

5. Rabunikowa gospodarka imperialistyczna kolonizatordw.
6. Walki wyzwolefcze narodéw kolonialnych.

Na karcie C/III/6 i C/III/7 staralismy si¢ zademonstro-
waé, jak mo?na dojéé do rzeczowej struktury lekcji. Sposdb
rozwiazania zadania IIT i IV uka%e, jak dalece jest Pan/i/
zdolny/a/ do samodzielnego wykonania podobnych czynnogcl.

ZADANIE ITI

Prosze zaprojektowaé strukture materiau rzeczowego do naste-
pujgcego tematu lekejis: "Pokdy w Toruniu =~ 1466 r."
/Jest to temat lekcji historii w klasie VI szkoly podstawowe].
Przed przystapieniem do opracowania gtruktury materiatu rzeczo-
wego tej lekcji, prosze zapoznaé sig z trescis zawarty w naste-
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pujacej litaraturze: 1/ programie nauczania ofmioklasowe]
szkoly podstawowej ~ s8s.264,269,284-292 1 296~299;

2/ odpowiednim materiale z podrg¢cznika historii dla klasy vIi;
3/ innej literaturze mzupeiniajace, pogiebiajacy ten temat/.

STRUETURA MATERIALU RZECZOWEGO
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ROZWIAZANTE ZADANIA III

Prosz¢ teraz poréwnaé swéj projekt planu /struktury/ ma-
teriatu rzeczowego z naszg propozycja:

1. Prz;czyny wojny trzynastoletniej.

a/ Kazimierz Jagielloficzyk na tronie polskim;

b/ d3%noéé szlachty prowincji pruskich do pozyskania
korzystniejszych przywilejdw;

¢/ powstanié Zwigzku Pruskiego;

d/ stosunek duchowierstwa.do Zwigzku Pruskiego;

e/ wybuch, w lutym 1454 r. powstania przeciwko KrzyZakom;

£/ krdl Polski ogtasza 6 marca 1454 r. ak® przytaczenia
Prus do Polsgki.

2., Przebieg wojny  trzynastoletnie]j.
a/ pospolite ruamzenie;
b/ kleska wojsk polskich pod Chojnicami;
¢/ pomoc miast pruskich;
d/ obleZenie miast - twierdz krzyZackich.

3. Zawarcic pokoju w Toruniu w 1866 roku.

4. Znaczenie pokoju torufiskiego dla rozwoju gospodarczego
Polski. _
a/ odzyskanie dostepu do morza;
b/ prsy!qczsnie Pomorza do Polski;
¢/ zXamanie na zawsze potegl krzy2ackiej;
d/ rozwdj gospodarczy Polski.,

Byé mo?e, Ze plan Pana/i/ nie bedzie sig¢ w peini po-
krywal z naszym podziatem, to jednak swoje rozwigzanie mo?na
uznaé za dobre, jefeli zawiera giéwne punkty. Nalely tu
pamigtadé o tym, 2e giéwne punkty planu muszg wystapié w talkiej
kolejnosci, w jakiej przedstawilidmy wyZej. :

Po prawidiowym rozwigzaniu zadania III moZna natychmiast

4 przystapié do nastgpnego zadania. Zadanie IV daje Panu /i/



mo%liwodé dalszego éwiczenia w podziale materiaiu rzeczowego
lekcji.
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ZADANTE IV ]

c/IV/10

Prosze opracowaé strukture materiaZu rzeczowego lekcji
z geografii dla klasy VI na temat "Warszawa - stolica Polgki?
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ROZWIAZANIE ZADANIA IV |

Nasza propuzycja struktury do tematu "Warszawa - stolica
Polski"™ jest nastepujgca:

1. PotoZenie:
a/ centralne poZoZenie na Hizinie Mazowleckiej,
b/ poXo%¥enie dogodne dla obrony,
¢/ dogodne warunki dla rozwoju.

2. Dawniejsze dzieje Wargzawy.
a/ w XII wieku osada rybacks,
b/ w XIII wieku zamek ksia%at mazowieckichy
¢/ od roku 1595 stolicg Polski,
da/ do XVIII wieku rozbudowa tylko na lewyn brzegu Wisty.

3. Dalsze dzieje larszawy.
a/ Warszawa w czasie II wojny éwiatowe],
b/ Warszawa zaraz po wyzwoleniuy.
¢/ obrazki z dzisiejszej Warszawy.

4, Przemyst Warszawy.
a/ lokalizacja zakXadéw przemysowych,
b/ gatezie przemystu.
5. Oérodki oéwiaty i kultury.
a/ placdwki odwiatowe i naukowe,
b/ placdwki kulturalne,
¢/ siedziba Rzadu 1 placdwek zagraniczaych.

Zadanie to mo%na uznaé za prawidlowo rozwigzane, jefell
jest zgodnodé planu Pana/i/ z planem naszym, co najmniej
w tych giéwnych punktach /1 , 2, 3, 4 1 5/; Gdyby jednak po=
minigto wigcej ni% dwa punkty - zaznaczone w naszym planie -
wowczas zadanie to nalely jeszcze raz praemyéled.

Jestesmy przekonani, %e udaXo nam si¢ ukazaé Panu/i/, 13
analiza 1 podziak materia¥u rzeczowego lekcji sg podstawowym
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warunkiem dla__pmnyélnego przeprowadzenia lekeji., Takie same
znaczenie majg angliza i prawidiowo ujeta struktura materialu
lekcji dla poprawnego przeprowadzenia hospitacji lekcji.

Dla prawidXowego uchwycenia budowy lekcji, nale2y sig do
hospitacji takiej lekcji przygotowaé. W zwigzku z tym, przed
pbjéciem na hospitacje naley wziaé od naunezyeiela aszkoy
éwiczell temat danej lekcji, .2 nastepnie opracowaé plan mate-
riatu rzeczowego tej lekcji. Gdy sig te czynnosci wykonaZo przed
hospitacjg, to mo%na poprawnie ujgé budowg lekcji / podczas
hospitacji/, pordwnujac swéj podziaz z podziatem zaobserwowanym
na lekcji.

Dotychczas objasnialismy, jak uto?yé strukturg materiaZu
rzeczowego lekcji, ale nie méwilifmy nic, jak mamy wykryé
strukture materiaXu lekeji, ktdra hospitujemy. Wobec tego
sprébujemy to wykonaé.

Na hospitowanej lekcji najratwiej moZemy ujaé tylko te
podstawowe momenty, ktdre bezpodrednio 4§ dostrzegalne

i uchwytne.
Sa to przede wazystkim:
= pytania 1 zadania stawiane przez nauczyciela,

~ odpowledzi i rozwiaz—ania zadad przez ucznidw.
Spotykamy si¢ wigc na hospitowanej lekcji z calym szere-
giem pytad i odpowiedzi oraz zadad i rozwigzad. Dlatego te2

zapis z lekeji hospitowanej bedzie naszym punktem wyjécila -
przy prébie szukania etruktury materiaiu rzeczowego lekcji.

PRZYKEAD HOSPTTOWANEJ LEKCJI

Przedmiot: P:I.zyka Klasa: VII

Temat: Tarcie i jego rodzaje.

Zanotowany przebieg lekcji.

1 - § - Na poprzednich lekcjach wspominalidmy ju? o tarciu.
-Kto przypomni czym jest tarcle?
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Tarcie jest siljy.

Jakie skutki wywoiuje sita tarcia?

Si%*a tarcia hamuje ciata bgdace w ruchu.

Podajcie przykXady wystgpowania tarcie.

Tarcie wystepuje w ruchu maszyn

Gdy pociag hamuje to szczgki hamuledw tra o koka.
Jadgc na rowerze migdzy koiami a ziemig wystepujg sity
tarcis.

Co jest przyczyng powstawania siiy tarcia?

Przyczyng powstawania sily tarcia jest chropowatosé
powierzchni. s ;

Poniewa? tarcie jest siZa, z ktdéra spotykamy sie

w ka%dej chwili, dlatego pozanie praw rzadzicych tarciem
jest potrzebne ka%*demu.

W zwiazku z tym wylonamy proste doswiadczenie.

10 = N = Objasnia doswiadczenie, wykonujac réwnoczeénie rysunek

na tablicy oraz wyjasnia przebieg pomiardéw na podstawie
rysunku i tabeli.

U TR ST KW
! Rodzaje tarcia M oomiaru i nacisku g tarcia !
d £ P BFw@G I2wCG ¢
i Drewno po laminacie ! 1 300 & 30 i
¥ powlerzchnia 50 cm® & 2 §o0- 360

L] n n
i i3 90 & 90 8

1i = U = Wykonuja dofwiadczenie i pomiary notujg w tabell
12 = ¥ - 04 czego zale2y siZa tarcia?
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13 = U = SiXxa tarcia zalesy od sily nacisku,

14 = ¥ = Harysujcie siZe tarcia i siXe nacisku na podanym rysunku.

15 - U - Uzupeiniajg rysunek /kreslaec T i N/. )

16 = K = Jaka jest zaleznoéé miedzy silg tarcia a siia nacisku ?

17 = U = Jest to zaleznoséé wprost proporcjonalna.

18 = K - Tak, tarcie jest wprost proporcjonalne do siy nacisku
na trgce sie powierzchnie.

19 = K - 0d czego zalezy wartosé siry tarcia ?

20 = § = 0d rodzaju powierzchni.

21 = N = Dobrze, gdy zmienimy rodzaj powierzchni zmieni sie
réwniez sita tarcia. Wniosek ten jest oczywisty.

22 - ¥ - Czy tarcie zalezy tylko od sily nacisku 1 od rodzaju
tracych sie powierzchni?

22 = U = Tarcie zalety od wielkodci powierzchni.

24 = ¥ = Czy moZna za pomocy waszych pomocy zbadaé ten wniosek?

25 = U = Tek, NaleZy uiywany prostopadzodcian ustawié na innych
bokach.

26 = § = Czy nalesy smienié sit¢ nacisku?

27 = U - Nie Siza naciskn powinna byé staza,

28 - ¥ - Wykonaj uproszcszone rysunki na tablicy, na t¢ okolicznosé.

29 = U = Wykonuje rysunek.

L

30 = N - Narysujcie tabele pomiardw,
31 = U - Wykonujgq tabele -

Rodzaj tarcia gm

Drewno po laminaciey
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32 = ¥ = Co wykazuja pomiary?
33 - U - Z pomiardw wynika, Ze sila tarcia nie zale®y od
wielkoéci tracych sie¢ powierzchni.

34 ~ 0 - Czy, wobec tego wniosek podany przed doswiadczeniem
byt stuszny?
35 = U = Nie.
36 - T - Powtdrzymy dodwiadczenie pierwsze, podkZadajac pod
prostopadXogelian kulki otowiane. Wyniki zanotujemy
w tabeli.
37 - T - Wykonujs doswiadczenie i wyniki wpisujg do tabeli.
?I-H======’B::::“f:§======T§z;===== ====-F=§z;=====-===‘n
y T a a
ERodzaj tarcia 9 pamiarn:hnacisku B tarcia u
i i W Nwe w Twge u
#==============$========§ﬂh====‘E=====8 1 3=====ﬂ’=====l=i
:: E " 1] i
i Drewno na i 1 E 300 E .5 -
i kulkach oto= [ 2 b 600 b 10 E
i wianych BEEs 8 900 - 15 i

38 = ¥ = Czy coé sie zmieniZo?

39 = U - Tak, Tarcie sig bardzo zmienizo,

40 - ¥ - Jaka jest r62nica w wykonaniu doswiadczenia 1 a 3?

41 - U - W doéwiadczeniu pierwszym klocek si¢ Slizgal,

a w trzecim toczyZ.

42 - § - Igtotnie. Tarcie obserwowane w dosSwiadczeniu pierwszym
nagzywamy poslizgowym, a w doswiadczenin trzecia -
tocznym.

43 = T - Podaje jeszcze uzupe*niajace wiadomosci o tarciu oraz

zadaje prac¢ domows.

Podany wyZe], przebieg lekeji nie jest ujety we wszystkich
drobnych szczegdtach, Najwa’nicjsze kroki nauczyciela
i ueznidw zostaly ponumercwane/od 1 do 43/.
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Prosze przeanalizowaé bardzo dokZadnie podany wyZej

przyklad lekcji. Nastzpnie prosze uoZyé plan materiaXu rzeczo-
wego, zawartego w tej lekcji. Rozwiazanie nalefy wykonaé wediug

podanego ni%ej schematu.

-=I==-=-=====.======.=====-=============="'-‘--’=== ------ =====‘i
1]
E Hml:k:cjjhi okéw E Oznaczenie czesci materiatu rzeczo- i
H od = do i wego lekcji s
r-=a TESsEsS=S=s==== 1 2 .
1 1. I . -3

n

]

n

L}

Il B i g TEEETCSE=aon

====
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DO ZADANIA ¥V

. Po przeanalizowaniu przykiadu lekcji nale®y najpierw

ustalié, jakie czgdci moZna w tej lekcji wyrdéZnié, a nastepnie

ustalié, ktére kroki lekcji odpowiadajg tej czgsci /np. kroki
°d1 do Sto -..-........-.....’ odsdo 16 t° LR E R BB N B itdﬂ/'

W ten sposdéb prosze wypelnié tabelke, gdzie w lewe] kolumnic
wpisze Pan/i/ numery krokdéw /od ... d0 .../, a w prawej kolimnie
poszezegllre czefci materiatu rzeczowego, zawarte w granicych

uprzednio wskazanych krokdw,
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4 ngggigikrokéw i Oznaczenie czgéci materilaiu rze- E

i g B

' 0d vo. 30 eeo ! czowego lekeji '
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; RS ﬁ81ls tarcia, przyczyny jej powstawa-

_  Mnia, wystepowanie B

i 9 - 18 |lZaleZno4é sity tarcia od silty nma- |

. I eiglu "

i 19 - 21 iZale%noié tarcia od rodzaju powierz- H

I i H

[l " chni -

E 22 = 35 uZale%nosé tarcia od wielkosci y

I ! powierzehni n
]

i 36 =~ 42 §Rodzaje tarcia a

i=====-‘========- Y ¥ Tt -+ttt === _:

= Je%eli nie doszedZ /a/ Pan/i/ do wy%ej wymienionych
wynikéw, to prosz¢ jeszcze raz dokZadnie przeanalizowaé karte
c/v/13 d0_C/V/15 naszego programu, idac przy tym krok za krokiem
/ 1-8,9-18,19,21,22-35,36-42/. Z pewnoscig quponounym.przeanali-
zowaniu przyktadu lekcji/ przekonat/a/ sig Pan/i/, %e wy%ej podana
gtruktura lekcji jest prawidZowa. ;

Je%eli cofniemy sig teraz i ponownie przeanalizujemy

nasz program, to z atwoscig stwierdzimy, %e doszlismy do wy-
jagnienia nastepujacych zagadnief: :
- ustalilismy, Ze czynnosci nauczyciela na lekecji sg w powaZnym
stopniu zdeterminowane przez logiczng dbudowe materiaiu rzeczo-
wego lekcjis -
-~ gapoznaliémy sie¢ ze sposobem dochodzenia do njegia struktury
materiatu lekcji przez praktyczne opracowanie przyktaddws
- oraz poznaliémy, jak mofna uchwycié strukture materiaiu rzeczo=
wego lekcji hospitowaneje. -

Wobec tego wydaje nam sig, Ze jest Pan/i/ dostatecznie
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przygotowany/a/ do przeprowadzenia hospitacji, ktérej celem jest
przeprowadzenie analizy lekcji pod k3tem podziatu na czesci
/zawartego w niej/ materiatu rzeczowego. Je%eli poprzednie strony
zostaty przez Pana/a/ sumiennie przepracowane, to z pewnoscij
jest Pan/i/ w stanie zaplanowaé najwa*niejsze kroki pracy, ktdre
sg potrzebne do przygotowania, przeprowadzenia i oceny tej
hogpitacji.

ZADANIE VI

Prosze przemysleé i ni%ej napisaé rozwinigcie krokdw
potrzebnych do przygotowania sig do hospitacji lekcji oraz jej
przeprowadzenia i OCENY o« « o o « o« o o o o o = = o+ o = o s o o o
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ROZWIAZANTIE ZADANIA VI

Naszym zdaniem sg tu potrzeﬁne nastepujgce krokl pracy.

Przygotowanie sig¢ do hospitacji:

a/ nale?y wzigé od nauczyciela szkoly éwiczed temat hospito-
wanej lekcjis

b/ zgromadzié na ten temat materiaX rzeczowy;

¢/ przeprowadzié analizg¢ zebranego materiaiu rzeczowego;

d/ ustalié zakres materialu rzeczowego dla tej lekcji;

e/ opracowaé projekt struktury materiafu rzeczowego.

Przeprowadzenie bospitacji;

a/ przygotowujemy protokdét do wykonania notatki z lekcjij

b/ wykonujemy zapis przebiegu hospitowanej lekcji /patrz
podany przykiad na karcie C/V/13 do C/V/15.

Analiza hospitowane] lekcji:

a/ dokonujemy analizy notatek z hospitowanej lekcji, pod
kgtem wykrycia podziaiu materiaiu rzeczowego;

b/ pordwnujemy otrzymany w ten sposéb podziat z naszym pro-
jektem, ktéry uprzednio przygotowalismy.

W ten sposdb ustalilismy gobie droge, po ktdérej bedziemy

dalej kroczyé. Yobec tego zaczynamy pracg! JeZeli otrzymaliscie
od nauczyciela szkoly éwiczer temat lekcji, to dla fatwiejszego

uchwycenia zakresu materiatu rzeczowego lekcji nale?y sie
zorientowaé /u nauczyciela/, jaki temat bedzie poprzedzal oraz
jaki begdzie nastepowal po lekcji hospitowanej.

zaDANTE vII |

Prosze opracowaé na piémie /karta G/VII/20/ projekt stru-

ktury materialu rzeczowego lekcji, ktdrg Pan/i/ ma hospitowaé.
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PROJEKT STRUKTURY MATERIAZU RZECZOWEGO
HOSPITOWANEJ LERCJI

[mmm VIII J

. Prosze teraz pdjsé na hospitacje lekeji, do ktdrej sig Pan/i/
prazygotowalh/ Przebieg hospitowanej lekcji prosze zapisaé na karcie
C/VII/21 tego programu, wediug wzoru podanego na karcie C/V/13 do
C/Y/15. Po odbyciu hospitacji prosze dalej pracowaé na karcie C/VIII/

22.



NOTATKI Z HOSPITOWANEJ IEKCJI

e

6/vII/21
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ZADANIE IX

Prosze teraz skrupulatnie przeanalizowaé swoje notatki
z hospitowanej lekcji, w celu znalezienia struktury materialu
rzeczowego. Nalefy to wykonaé tak samo, jak to byZo wykonywane
na karcie C/V/16 /zadanie V/. Uzyskane wyniki nalefy wpisaé do
ni%ej zamieszczonej tabeli.
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Prosze teraz pordwnaé opracowany przez Pana/a/ schemat ma-
teriatu lekcji /poréwnaj zadanie VII/ ze schematem materiaZu
otrzymanym z hospitowanej lekcji /pordwnaj zadanie IX/. Wnioski,
ktSre sig Panu/i/ nasung w wyniku tego pordwnania prosz¢ zapisaé
na karcie C/VIII/23. Prosze¢ uzasadnié, dlaczego sg ewentualne
rozbie?nodci w schemacie oraz czy przypadkiem w swoim schemacie
nie pominat/a/ Pan/i/ istotnych punktdw materiaiu.
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+IOSKI Z HOSPITOWANEJ LEKCJI
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Podajemy teraz szereg uwag, ktére powinny Panu/i/ poméc

w powtSrnym przemysleniu i nsystematyzowaniu wnioskéw i spostrze-
%efi, a ktére nasungty si¢ Panu/i/ podczas opracowywania zadania X.
Dlatego te? niech Pan/i/ sprdbuje jeszcze raz przeanalizowaé
hospitowang lekcje¢ wedXug nastepujzcych punktdw:
1. Prawdopodobnie, zaprojektowane przez Pana/3/ punkty materialu
rzeczowego, chocia® czeiciowo wystapily w hospitowanej lekeji.
" W tej zgodnosci wyra®a sig migdzy imnymi fakt, ¢ materia?

rzeczowy /tzn. najistotniejsze fakty oraz logiczny
porzadek tych faktdw/ ma decydujgcy wpiyw na budowg 1 przebieg
lekcji. ZgodnosSé ta wystapila np. w nastepujgcych momentach
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2. Przypuszezamy, %e prawdopodobnie nie ma peinej zgodmosci
migdzy zaprojektowanym przez Pana/3/, a faktycznie zalstniaZym
w lekcji hospitowanej ukladem materialu rzeczowego. Wystapity tu

nastepujice odchylenia:
a/ W lekeji wystapiZo wigcej 1 inne punkty planu ni% to przewi-.

dywano w projekcie. S3 to nastgpujgce punkty o« « o ¢ o o « «
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b/ W lekcji wystapiZa jedna i ta sama czgsé materialu rzeczowego
kilkakrotnie, ale w zmienionej formie /np.problem najpierw
omawiany ustnie, a potem pisemie/, mPuz. « + o o o o o o o .
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¢/ PodziaZ materiatu rzeczowego lekcji hospitowanej nie zgadza sie
zupeinie lub zgadza si¢ czgSciowo z plgnem materiatu rzeczo-
wego zaprojektowanym przed lekcjd3. Na przykiad: « o « « « « « =

Te powy®sze zestawienia i
pujacych wniogkéw:
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pordwnania moga
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prowadzif do naste-

- Nie zawsze decydujgcym momentem jest obecnoéé lub nieobecnosé&
jakiejé czesci materiatu rzeczowego. Bardzo wa’ne sg raczej
ré%nego rodzaju ¢ z ynno é c i, z pomocg ktérych nowy ma-

teriat jeat prowadzauny.

- Materia} rzeczowy danego tematu lekeji nie zawsze mo%e byé

opracowany zgodnie z wgzystkimi mo%liwymi jego punktami.
NajczesScie] sq wybierane tylko pewne problemy danego zagadnienis

dostosowane do wieku i poziomu intelektualnego danej grupy

ucznidw.

- Droga jasnego i skutecznego postepowania w jednej sytuacji,
moZe byé te% stosowana z réwnym powodzeniem - ale w odwrotnym
kierunku - w innej sytuacji. Dla przyktadu: nie zawsze musimy
wychodzié od przyczyn jakiego$ zjawiska - do jego skutkdw, ale -
bardzo cze¢sto droga naszego postgpowania mo%e byé odwrotna od
skutkéw do przyczyn. Ten sposdéb postegpowania nie tylko jest

mo%liwy, ale w wielu sytuacjach

K9 X L. "R

konieczny.
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PROGRANX D.

ZWIAZEK TRESCI LEKCJI
Z JBJ CZYNNOSCIAMI DYDAKTYCZNYMT

Wracajge do tezy, 2e czZowiek rozwija sie w procesie dzis-
Ialnodci 1 przyjmujac wypiywajacy stad wmiogcek, %e uczniowie
tylko poprzez wtasng dziaXalno$é moga dojsé do Swiadomego przy=-
gwojenia materiatu zawartego w lekeji = naleZy umiejetnie
wigzaé material rzeczowy w okreslony proces dzia*alnodci ucznidw.
Oznacza to, %e planowanie i przebieg lekcji oraz dobdr odpo-
wiednich czynnofci nauczyciela i uczniéw powinny staé sie
centralnym punktem zainteresowar nauczyciela. Jednymz zagadnied
stad wypiywajacych jest sprawa stosunku i zale?nosci, ktdre
zachodzg migdzy materiatem rzeczowym lekcji a czynnosciami nau~
czyciela i ucznidw.

Z rozwa*ad w poprzednim programie wyprowadzilismy mysl, Ze
czymaikiem, ktdry ma decydujacy wpiyw na czynnosci dydaktyczne
lekeji jest jej materiaX rzeczowy. Wobec tego, aby ten zwigzek
uchwycié, nale®y zastanowié sige bli%ej nad niektérymi sprawami
czynnoséci dydaktycznych. Chodzi gtiwnie o trzy zagadnienia:

1/ ezynnosci dydaktyczne nauczyciela,

2/ czynnosci dydaktyczne ucznia,

3/ wzajemna zale%*noéé miedzy czynnodciami nauczyciela
i ucznidw w lekeji,

W tym momencie pragniemy uwage Pana/i/ skoncentrowaé na
czymnosciach dydaktycznych ucznidw, Czynnosci te w procesie
nauczania 1 uczenia si¢ moga zmierzaé do najrozmaitszych-
wynikém 1 dlatego 1l0éé ich mo2e byé tu nieograniczona, 3
Jednak dla nauczyciela najistotniejsze wydaje sig byé to, ktdre

*

(]

1/ Po:;4?.rumaase-ski. Wstep do psychologii, Warszawa 1963,
Be .
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ze stosowanych czynnosci w maksymalnym stopniun sprzyjaja "
ksztaZtowaniu aktywnosel i samodzielnodei myélenia i dzialania.
Tak wigc, problem a kt ywn o $§c i wucznibéw na lekcji
bedzie gidwnym punktem naszego zainteresowania w tym programie.
Chodzi nam tu g¥Swnie o aktymmodé ucznidw w toku ich dmialal-
noéci podczas lekcji. Analize nasza rozpoczniemy od ustalenia
czynnosel ucznidw na lekeji, ktére wywoluja ich aktywnosé *

i ktdre z tych czynnosci sg czynnosciami najistotniejszymi

w procesie dydaktycznym /lekcji/ oraz w ktSrych momentach
lekcji aktywnos¢é ucznidw jest /lub powinna byé/ najbardziej
wzmo®ona /intensywna/. Problem ten bedzie ilustrowany réZnymi
przykiadami lekcji z rd%nych przedmiotdéw i w ré%nych klasach.

Wracajgc do sprawy uzaleZnienia czynnosci od tresci
lekcji, pragniemy wyjs€ od ustalenia, jakie ogniwa czynnofci.
ucznidw sg najistotniejsze w poszczegdlnych czeéciach lekeji.
Ustalenie struktury materia?u rzeczowego lekcji, czyli podzial
materiatu na logicznie ze sobg powigzane czeéci, pociaga za
sobg koniecznos$é ustalenia okreslonych czynnosdci nauczyciela
i ucznidw, poprzez ktdre te czegsci materiaZu beds realizowane.
Poszczegblne czgéci materiaiu rzeczowego w zale?noéci od celu
lekcji = moga mieé ré2ne znaczenie. Z reguly znajduje sig
wéréd nich taka czesé lub zespdt czesci, gdzie zawarte s3
najistotniejsze informacje poznawcze dla danej lekcji. Do te]
czeéci materiau rzeczowego nauczyciel powinien ze szczegdlnag
troskg dobierad najodpowiedniejsze 2z mo%liwych czynnosdei.
Chodzi bowiem o to, aby uczniowie sami mogli dochodzié do
okreflonych s3ddéw, pojeé, regut i wnioskéw. W ten sposéd
nastapi z pewnodcia intensyfikacja aktywnosci ucznidw. Czyn-
noéci te powinny mobilizowaé uczniéW do samodzielnosci 1 do
praktycznego wykorzystywania wiedzy ju posiadanej.

N¥ie nale2y jednak zapominaé o pozostalych czesciach
materiatu rzeczowego, ktérych realizacja wymaga réwnie? doboru
odpowiednich czynnodci. W praktyce bywa czesto tak, %Ze dla
zrealizowania poszczegdlnych czescli materiaiu stosuje sig
jeden 1 ten sam rodzaj czymnosci. Jednak z dydaktycznego punktu
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widzenia jest to powa%na nieprawidtowosé, poniewa? w lekcji
powinna zachodzié celows 1 planowa zmiana czynnosci dydaktycz-
nych, ktdéra nauczyciel musi przewidzieé ju? przy programowa-
niu lekcji. Zmiana ta = podobnie jak to byko przy czynnosciach
poznawczych - wprowadza w lekcji momenty urozmaicenia, odpre-
%enia, przeciwdziaa zmgczeniu i przyczynia sig¢ do zintensyfi-
kowania aktywmosci ucznidéw w momentach bardzo waZmych.

Podane w poprzednim programie informacje na temat
prawidowego wyboru i podziaXu materialu rzeczowego lekcji
nale?y uzupeinié stwierdzeniem, %e logiczna budowa materiaiu
rzeczowego powinna byé £cidle zwigzana z procesem okreslone]
dzia*alnosci ucznidw, Inaczej méwigc, planowanie 1 przebieg
lekcji oraz dobdr odpowiednich czynnosci dydaktycznych
powinny staé esle centralnym punktem zainteresowar nauczyciela.
W zwigzku z tym w bie%gcym programie chcemy skoncentrowaé
uwage Pana/i/ na analize ré%norodnych stosunkéw, ktére zacho-
dzg migdzy materiaem rzeczowym lekcji, & czynnosciami nau-
czyciela, i czynnoéciami ucznidw,

Tresé wezystkich programéw, zawartych w tej ksia%ce,
jest 4cifle z gobg powigzana 1 w zwijzku z tym, przed
przystapieniem do realizacji tego programu, musi mieé Pan/i/
jasng orientacje w problematyce poprzednich programéw pracy.
Sposdb realizacji programu jest ju? Panu/i/ znany z poprzed-
nich programéw., Droge Pana/i/ postgpowania wyznaczaé beda
poszczegSlne zadania programu lub uwagt do tych zadad.

Po catkowitym opracowaniu tego programu, nale%y jeszcze
raz /w celu uchwycenia jego syntezy/ przeanalizowaé
catoéé oraz powlazaé te synteze /myélowo/ z syntezami progra-
méw poprzednich, w celu uchwycenia okreflonej caXosci -oma=-
wianych zagadniefi. W przypadku ewentualnych trudnosci, napo-
tykanych podezas realizacji programu, odsylamy Pana/a/ do

2/ Terminem "czynnodeci d{daktytzne' oznaczam ¢ oéel
dydaktyczne naqczycie a oraz czynnosScl dydaktyczne

ucznidw,
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uwag podanych na poczatku niniejszej ksiatki.

Przystepujemy teraz do praktycznej analizy zasygnali-
zowanych wy%ej probleméw i zagadnieri, W analizie tej zamie-
rzamy w pierwszym rzedzie koncentrowaé uwage 1 wysitii

) Pana/i/ na ogSlnym pojeciu ¢ z ynnosdeci
uezniowskich,

ZADANIE I

Podajemy ni%ej szereg zagadniend., Proszg zaznaczyé krzyZy-
kiem w odpowiedniej kratce, ktdre z tych zagadnier sprzyjaja |
aktywnemu udziaXowi ucznidéw w procesie zdobywania wiedzy.

1. Nauczyclel wszystkle swoje wysitki koncen-
truje na podawanym materiale.

2. Uczniowle muszg twdrczo uczestniczyé
w rozwiazywaniu problemdw.

3. Myélenie uczniéw ma w zasadzie charakter
odtwérezy.

4, Zeznajamia sig uczniSw w quiejmierze z
T technikami uczenia sig¢ i twérczego
mys$lenia.

5. Lekcja wpiywa/w duﬂmﬂntopniu/ pobudzajaco
~ na czynnodci ucznidw.




6o
Te
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.

15,

16.

L ol

Hastgpuje wybitnie pamigciowe przyswajanie
przez ucznidw nowego materiatu.

¥ lekcji jest do pokonania du?a ilosé
sytuacji problemowych 1 praktycznych.

Nowy materia jest uirwalany przez proste
tradycyjne powtarzanie.

Nowe wiadomos$ci na lekecji s3 podawane /
uczniom w gotowe] formie.

Tok rozumowania ucznidw jest kurczowo kiero-
wany przez nauczyciela.

¥ nauczaniu wymaga si¢ od ucznidw stosowania
wielu ré%nych operacji mysSlowych.

Zmusza si¢ ucznidw do wyjasniania watpliwosei,
usuwania przeszkdd nasuwajgcych sie podczas
lekecji.

Wymaga sie od ucznidw, aby nowe wiadomodci
byty poszerzane i pogigbiane przez nowe
gpostrze®enia, obserwacje i doswiadczenia.

Fauczyciel na lekcji narzuca uczniom okre-
Slony tok rozumowania.

Jauczyciel pomaga uczniom mwéléé, dyskretnie
naprowadza ich na wkasciwy tok rozumowania.

Rauczyciel wykonuje okreflone czynnosci,
a uczniowie "Slepo” nafladujs.

D/1/5
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[ ROZWIAZANTE ZADANTA I

|

Zadanie zostalo rozwigzane prawidXowo, je%eli zostaly
zaznaczone krzyiykiem nast¢pujsce zagadnienia: 2, 455+T511,12,13
1 15. Je*ell jeszcze raz przygladnie sig Pan/i/ uwa®nie podanym
w zadaniu I zagadnieniom, to z pewnoscig dojéé mo%na do
wniosku, %e moZe istnieé w procesie nauki bardzo wiele czynnodci
ucznidw.

Sprébujemy tarz /w formie éwiczenia/ uto®yé liste

konkretnych czynnodci uczniowskich, ktdre mo’na spotkaé w lekcji,

a ktére sprzyjaja samodzielne}] pracy ucznidw
w opracowywaniu nowego materiatu. ;

szmm J:Ij

Prosze wypisaé wszystkie czynnosci ucznidw, sprzyjajace
samodzielnej pracy ucznibw, a wypiywajace z zagadnief podanych
w zadaniu I. Poza tym wykaz ten prosz¢ uzupeinié innymi
czynnosciami, ktére zdaniem Pana/i/ umo%liwiaja samodzielna
prace ucznidw na lekcji. Moga to byé migdzy innymi nastepujace

Gzy‘nnoécila...-.-._...--..'......._._.._-._

L] . & @ - @ 8 & a & & & e = 2 » - @ - LA - L] = a e @ . * @ * »
L] - - - - - - - - - - - - - L L - - - - - - - - L] - L] - [ ] . . [ ]
. . L L] . L . - . L] L L L] - - L - - L] L - L] - L] L] Ld - L] L] - L -

ARy e e e e e ee e e dle e e s e A e e e

e

ie



- 88 = D/I11/7

Jeteli lista Pama/i/ sawiera ponad 30 réinych esynnoéci,
to osgnacsa, e pracowalidcie bardzo dobrsze; Jezeli ponad 25 =
praca dobra; ponad 20 - dostateczna; ponisej 20 - praca niedos-
tatecszna, niegzadawalajgca /prossze usupeimié liste/.

Otrsymaliémy w ten eposéb wykas czymnodciowych mosliwodel
uceniéw prsy opracowywaniu nowege materiaiu lekcji. Zeby jednak
uezynié te réinorodne czynnodci bardsiej jasmymi i prasyst¢pnied-
szymi, nalesy je odpowiednio uporsadkowaé, to zmacsy moina te
wsgystkie czynnodci uiosyé w pewne grupy, dla ktérych da sig
ustalié wepdélng naszwe, Bardszo csz¢sto spotyka sig cstery grupy
csynnoéci ucsnidw:

- cxymnoéci myélowe, np.poréwnywanie, analizowanie, sgdsenie,
wnioskowanie itp./operacje myédlowe/;

- czymnoéci praktyczne /manipulacyjne, np.pisanie, rysowanie,
konstruowanie itp.;

- ezynnoéei twércze, np.rogwigzywanie probleméw itp./bardzo Scié-
le gwiggzane z czynnoéciami myélowymi/;

- czynnodci odtwércze, np. cgytanie, siuchanie, odpisywanie 11:}:.3/

ZADANIE III

Ustalons przez Pana/g/ liste czynnoédei uczniéw na lekcji
/patrs gadanie II/ prosse¢ ulosyé w cstery nastepujace grupy
czynnoéei ucgniéw: = czynnosdci myslowe,
- ezymnoéei praktycsnme /manipulacyjne/ .
- czynnodci twircese,
- czymnofci odtwérecse.

3/ W,0kof = Problem samodszieinodci myélenia i dziaZania,
Studia Pedag.,t.IV,ss.7 - 23.



UPORZADEOWANA LISTA CZYNNOSCI
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ROZWIAZANTE ZADANIA III |

Mamy nadzieje, *e z wykonaniem tego zadania nie miaZ/a/
Pan/i/ specjalnych trudnofci, Jednak dla upewnienia sig, czy
zadanie zostaZo dobrze rozwiazane prosz¢ przeczytaé poniZsze
uwagi.

-~ Podzial czynnodci ucznidw na myslowe, praktyczne, twircze
i odtwdrcze /reprodukcyjne/, jest podziatem bardzo ogdlnym.
Jest rdwmie? mo%liwosé uporzadkowania tych czynnosci
ucznidw w zale®nosci od tresci /przedmiotu/ nzuczania, np.
czynnosci w nauczani@l fizyki, historii, biologii, Jezyke
poleskiego itp.

- Rozrdé*nienie w praktyce czynnosci myslowych i praktycznych
lub twdrczych i reprodukcyjnych jest bardzo trudne, bowiem
ka%da grupa czynnoéci zawiera w sobie lub mo%e zawieraé
aspekty innej grupy czynnoéci, Natomiast o zakwalifikowaniu
okreflonej konkretnej czynnosci do takiej lud innej grupy
decyduje przewaga takiego lub innego aspektu.

Po tym krdtkim oméwienin czynnosci uczniowskich,
przejdziemy do gZiwnych zaZo®erd naszego programu. Pragniemy

mianowicie ustalié, jgkie czynnosci ucznidw s3 najistotniej-
gze w poszczegllnych czedciach lekcii ?

W poprzednim programie wykazalidmy, %e dla ustalenia
okreflonych czynnodei ucznidw zachodzi koniecznosé podzialu
materiatu rzeczowego lekcji na czgséci. Poszczegflne czesci
materiain lekeyjnego, w zale®nofei od zadad lekeji, mog~ mieé
ré*ne znaczenie. W zwiazku z tym w ka*dej lekeji z reguly
znajduje si¢ jake$ czesé materialu rzeczowego, w ktdrej
zawarty jest g2déwny punkt cieg2koscti

Y eke ¥
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ZADAIE v |

Prosz¢ z naste¢pujacego planu materiatu rzeczowego lekeji
wybraé te czesé, ktdra stanowl punit cie2kodci lekcji oraz
pisemnie to uzasadnié,

Klasa: VI.
Przedmiot: geografia
Temat: RODZAJE GLEB W POLSCE I ICH ROZMIESZCZEJIE

1. Pojecie gkaly.

2. Rodzaje skal. :
3. Czynniki niszczace skorupe ziemska.
4, Powstanie glebd.

5. Rodzaje gleb i ich rozmieszezenie.
6« Znaczenie gospodarcze glebdy.

Hastepujicy punkt materiaiu rzeczowego /spoérdd podanych
wyed/ lekcji stanowi tak zwany "punkt cie?kodei lekeji™:

L - - - - - - - L . - L . . . . . - - - - L . - - - - - - L
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[rozwiazante zamsns v l

Punktem cig?kodci tej lekcji jest punkt 5, to jest
"Rodzaje gleb w Polsce i ich rozmieszczenie™. W uzasadnieniu
tego_wyboru powinny sig¢ znaleZé nastgpujsce uwagi: materiaZowy
punkd cie?kodeci najwyraZniej charakteryzuje tresé lekcji; jest
on gtSwnym momentem w realizacji zadad dydaktycznych i wycho-
wawczych lekcji; zawiera on najistotniejsze wiadomosSci poznawcze,
ktdre uczed na lekeji powinien poznaé; posiada on z reguly
najwigecej wartoscli wychowawczych.

¥ dalszym ciggu naszego programu chcemy zastanowié sie
nad wzajemna zale?noécia miedzy materiatowym punktem cieZkosci
lekcji, a czynnosciami uczniowskimi,

mem v |

Prosze pisemnie uzasadnié, ktéra z ni2%ej podanych czyn-
no$ci ueznidw mofna przyszeregowaé do materialawego punktu
cie?kosSci lekcji?

1. Rozmowa z dzieémi na temat znanych im gleb. 5 '

2. Dzieci czytajz w podregczniku i referuji przyswojone wiado-—
mosei. .

3. Dzieci s*uchaja wykZadu nauczyciela.

4, Uczniowlie w._toku samodzielnej pracy, Przy pomocy nauczyciela,
podrecznika, mapy, ilustracji, prdbek gleb, modeli itp.
gtarali sie wykonaé zadanie lekecji.

5« Uczaiowie przepisuja z tablicy najistotniejsze wiadomosSci
na ten temat.

Uwa®am, %2e najodpowiedniejsza jest tutaj czynnos€....eceesccces

Wbér m65 uzagsadniam tym, 2€ ¢ ¢ ¢ ¢ « ¢ o o s o o s 0 0 0 0 s a

- L L] - L4 . . @ . - - - - . - - L L L - L - . L - L] - L] - L] e

® ® & 5 & & & ® 5 B & B B B B 8 B 8 B 8 B aE s 8 s 2 8 b s 0
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ROZWIAZANTE ZADANIA V |

Naszym zdaniem nale?aXo wybraé czynnoéé 4, to jest:
"Uczniowie w toku samodzielne] pracy, przy pomocy nauczycilela,
podrecznika, mapy, ilustracji, prdébek gleb, modeli itp. ‘wykonuja
zadanie lekcji."

¥ uzasadnieniu wydaje nam sig najwa’niejsze to, Ze
uczniowie sami prdébujg dochodzié do okreslonych a§d5w, pojeé,
formut lub uogélnied, W ten sposéb nastgpi intensyfikacja
aktywnoscli uecznidw., Jest tu w du*ym stopniu zaanga?owana samo-
dzielnosé ucznidw, co z koleil uXatwia im i zacheca ich do
dalszej nauki oraz zaprawia ich do stosowania zdobyte] niedzy
w praktycznym dzia*aniu,

W ten sposdb staraliémy sie zapoznaé Pana/a/ z teza, %e
materiatowy punkt cig®kodci lekeji, w zale?nosci od swego cha-
rakteru /zadanie IV/, wymaga najwy*szego stopnia aktywnosci
uezniéw. W zwiazku z tym w tej fazie lekcji powinien zachodzié
punkt cle2kosdect w czynnosScilach
uecznidw. Nalely tu fednak podkreslié, %e punkt
cig®kodcl czyngodcl ucznidw moZe byé tworzony nie tylko drogq
wyboru jakiej$ jednej czymnosdci, lecz moZe to byé z powodzeniem
kombinacja kilku czynnoéci uczniéw. Dobrze pomySlana kombinacja
kilku czynnosci uczniéw do materiatowego punktu cig?kosci lekeji
mo%e dobrze sprostaé zasadzie, Ze materiatowy
punkt cig?kodci jJest punktemn
clie2kosciti w czynno £ciliach '
ucznidbw

Skupienie uwagi gXéwnie na materialowym punkcie cigZkosci
nie oznacza oczywiscie, Ze pozostate czgSci materiaiu =3 bez
znaczenia, %e nie_trzeba ich uwzgledniaé w programowaniu -
czynnodci ucznidéw, Nastepne nasze zadanie wykae, Ze nale?y
wnikliwie i starannie dobieraé odpowiednie czynnoséci dla
ka%dej czedci materiatu rzeczowego lekeji.
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Do podanych w zadaniu IV czgsdcl materiatu rzeczowego
lekcji dobraé po trzy mo%liwe i najbardziej odpowiadajace
grupy czynnosSci ucznidw /najbardziej odpowiedniz, mmiej odpo-
wiednig i najmniej odpowiednig/, kierunjagc sie aa.modzielm
i aktywnym udziatem ucznidw w lekeji.
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ROZWIAZANTE ZADANIA VI

D/VII/14

Prosz¢ swoje propozycje poréwnaé s nisej podanymi. Jezell
bedag zbyt wielkie rdéimice, to prosze zadanie jeszcse razs prgeana~
lizowaé i wniedé niezbedne nzupeinienia.

Materiaz
rzecsowy

Mozliwe grupy czynnoédci ucznidw

1.

2, |

3

Gromadzenie prsesl
dzieci faktéw 1
dochodzenie do
niezbednycn

uogélnied,

Podawanie faktéw
Jrzez naucgycie-
la i przy Jego

pemocy dochodse=

nie do uwogdélnied

Uczniowie pod
kierunkiem nau-
czyciela i przy
pomocy podrecs-—
nika

Naucgyciel peda~

Je i omawia posz-
czegdlne rodzaje

skax,

Uczniowie prse- §
{j.sujq g tab= §
icy gotowe

wiadomosdeci.

Ueczniowie wyko-
nujg doswiadeze=-

gada~-
tawie

Rozwigzu
nie na po

Reprodukujg |
wiadomodci zawamy

3 nia i obserwuj résnych danych 1
proces niszcsez obserwacji = ;: w podrecsni
nia skal /ewen- {gZycia.
tualnie film/
Ueczniowie o Czytajg w podrq- Przyjmjg w go= i
dajg film oﬁﬁ- cm.i.ht‘i o towe] po:taci ;
4 towy i nastepmnie jwujg e. przekazane proegd
w zZespozach naucgyciela. g
cpracowujg zada-
nia,
Sxieinte piay |38 @ petreonsite | dale Rissbeine
e pray w e niez
5 pomocy nauczy- i‘ referu} - | wiadomosci w
c:l.c]..;i wykom jg Tjona omoé-; gotowej postaci.
zad Cl.

Na podstawie wia=-
domosci, obser-
wacji 1 dodwiad-
czen d do

niezbednych syn-

Zbierajg dane na
ten temat szawar-
te w podrecznikm.

tez 1 uogdlnied.

Przepisujg go=
towe dane prazy-

omyoiola
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Dotychezas koncentrowalismy sig wokdé: analizy procesu czyn-
no$ci w nauce w zakresie: 1/ czynnosciowego punktu ecie?kodei;
2/ materiaXowego punktu cigikodci, Nie jest to jednak wyczerpu-
Jjacy, na ten temat, zakres informacji. Dodaé tu nale?y, %e
w czasie lekcji najezesSciej musi byé opracowywanych szereg
punktéw materiatu. W zwiazku z tym wysteoujg ré%ne rodzaje czyn-
nosci. Mo%e byé = na przyktad - gytuacja, %e dla zrealizowania
poszczegdlnych czgscl materiatu rzeczowego stosuje sie jeden
rodzaj czynnosci, Hatomiast w innym przypadku mo*e byé zaplano-
wana celowa zmiana czynnosci przy realizacji poszczegdlnych
czgsSci materiaiu rzeczowego,

Przez celows zmiang czynnoseci / jak stwierdzilidmy ju?
we wgigpie programu/ unikniemy na lekcji nudy i monotonii. Poza
tym uczniowie tak szybko sie nie mgezz, a to sprzyja utrzymaniu
wigkszej ich aktywnosci w ciggu caXej lekcji, a szczezSlnie
w tych momentach, gdzie ona Jjest niezbednie konieczna.
Jesteémy wigc przekonani, %e po tych informacjach nie bedzie
Pan /i/ miaZ/a/ trudnosci z opracowaniem nastgpnego zadania.

ZADARIE VII

Wykorzystujac posiadane wiadmnoéci, prosze uzupeinié
ni%ej zamieszczony tekst.

Ka*de planowanie materiaZu rzeczowego lekcji musi byd
ZWi3Z8N€ Z o o + + o o o o + o o Punkt cigtkodci materiatu rze-
czowego lekeji musi stad sie réwnie? . 4 ¢ ¢ ¢ ¢ ¢« o o o & B
w czymnoéciach ueznidw. Ka*dy zakres materiatu musi mieé . . .
e ¢+ ¢+ ¢« + o » Powigzanie.z odpowiednim zakresem seve o s ¢ o o
Ilekcjinys‘twujcnawazekilh s s o s e s 0 s s o Przytm
trzebas:lestméo.... & oid ain- RoARENIle ..csynnoé-i.
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ROZWIAZANIE ZADANTIA 7111

¥ miejscu luk nale*a*o wpisaé nastgpujace wyra’enia,
w podanej kolejnosci:
1/ planowaniem czynnosci,

2/ punktem cig?koéci,

3/ odpowiednie,

4/ czynnosei,

5/ czynnodci ucznidw,

6/ planowg i celows zmiang.

W dotychczasowe] nasze) analizie czynnosSci i planowania
materiatu rzeczowego, zwracalismy g¥dwng uwage na zale?nosé
i wzajemne powlazanie migdzy materia*em rzeczowym lekcji i czyn=~
nosciami ucznidw, Mimo %*e uwa’amy, 1% stanowi to istotg sprawy,
to jednak nie nale?y zapominaé o tym, %Ze w rzeczywistosci
gzkolnej istnieje jeszcze wiele innych czynnikdw, ktdre ustalaja
rodzaj, zakres 1 jakoéé okreflonych ezynnosei ueznidw /por.
progran P/,

Prosz¢ teraz przygotowaé si¢ do przeprowadzenia dwdch
hospitacji lekcji. BliZsze dane do lekcji hospitowanych / tematy
lekeji, plan materiaiu rzeczowego, klase, przedmiot itp./ otrzyma
Pan/i/ od wskazanego nauczyciela szkoly éwicszed,

% dwéch hoepitowanych lekcji prossz¢ przygotowaé dwa protokoly
pod katem powiazania czynnodci ucznibéw z odpowiednimi czeéciami
materialu rzeczowego lekcji. Protokoly do lekcji hospitowanych
‘znajdzie Pan/i/ na nastepnych stronach programu. Swoje uwagdk
s lekcji prosze notowaé na kartach protokoidw,
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PROTOKO% %z PIBRWSZEJ HOSPITACJI
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PROTOKOL Z DRUGIBRJ HOSPITACJI
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I zm:lln-n !

Zebrany na lekcjach hospitowanych materiaX prosze teraz
przeanalizowmaé wedlug mastgpujgcych krokdéw pracy.
1 _krok
Prosz¢ przeanalizowaé, w jakim stopniu i w jaki sposéb
udalo sie¢ z punktu cie?kosci materiaXu rzeczowego uczynié punkt
cigZkodci czsynnofci w lekcjie

Pierwsza lekcja Druga lekcja
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2 krok

Prosz¢ sanalizowal, przy ktérych ezgéciach materiatu rzeczo-
wego wystepujq odpowiednie, wzglednie nieodpowiednie czynnosci
ucznidw.

PIERWSZA IEECJA DRUGA LEKCJA

B s o -4} |

PETEL L PPt

2 Jrok

Prosz¢ zanalizowaé ciag czynnosci w lekcji pod katem wi-
dzenia, csy jest celowa i planowa zmiana /lub jednostajnoséé/
czynnosci 3 podaniem mo%*liwie dokIfadnego czasu.

PIERWSZA LEKCJA H DRUGA LERCJA

S P P s Y )
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ROZWIAZANTE ZADANIA IX |

Iicsymy sie z tym, %e podczas przeprowadzonych analiz
lekcji hospitowanych pojawily si¢ u Pana/i/ indywidualne, subiek=-
tyvne sady i1 wnioski. Dlatego wydaje sig¢ ze wskazane pordwnad
swoje wyniki z wynikami kolegdw lub koleZanek i z nimi jJe prze-
dyskutowac.

W ten sposdb doszliémy do przekonania, %e przez analize
czynnosci ucznidw mo?na ju? wydaé caly szereg ré%nych 1 cennych
uwag 0 wartosci i charakterze lekcji. liusimy jednak pamigtaé
o tym, %e istnieje jeszcze wiele réZnych warunkéw, zwiazkdw
i zjawisk w procesie nauczania, z ktérymi trzeba sig¢ liczy¢

i braé je pod uwage przy ocenie lekcji, Bard z o0
szkodliwyn i niebezspiecznyn £ )a-~-

wiskien Prazy ecenie lekeji Jest
przedwczesne nogdédlnianie 1 z g 6=
ry ustalone przewidywanie,

EONIEC PROGRANMTU De
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P R O GPR A X E.

WPLYW STRUKTURY CZYNNOSCI DYDAKTYCZNYCH
NA REALIZACJE TRESCI POZWAWCZYCH IEKCJI

Méwiac o ré2nych czynnoséciach lekcyjnych nsleiy stwierdzié,
%e majg one ustalone miejsce w catej strukturze lekcji. Ten po-
dziat czynnodci w lekcji mo?na okreflié jako strukiure czynnosci
ze wzgledu na zadanie dydaktyczne lekcji. Ustalenie takie]
struktury ju? w czasie programowania lekcji jest bardzo waZng
umiejetnoscig nauczyciela. Jednym z bardzo wa®nych zagadnien
w strulkkturze czynnosci lekcji jest ekonomiczne rozdysponowanie
czasu lekcji na jej poszczegdlne ogniwas Nauczyciel musi
posiadaé umiejetnosé gospodarowania czasem lekeji w sposdb jak
najbardziej wiasciwy. Wprowadzenie do nasze] analizy lekcji
pojecia czas umo%liwlaé nam bgdzie dokiadniejsze
okreslanie jakosciowej strony lekcji.

GiSwnym celem tego programu jest zapoznanie sig¢ / na kon-
kretnych przykiadach/ ze strukturg czynnosci podczas lekcji.
Poza tym interesowaé nas bedzie sprawa odpowiedniego uktadu
tej struktury podczas rdéZnych lekcji oraz w jakim stopniu po-
szezegSlne czynnosci sg zaabsorbowane w czasie, Inaczej méwiac,
chodzi tu o sprawdzenie, w jakim stopniu moZna wykorzystaé do
maksimum czas przeznaczony na lekcje.

Innym zagadnieniem, na ktérym koncentrowaé bgdziemy
naszg uwage w tym programie to zbieranie niezbednych 1 podsta-
wowych danych, potrzebnych do ustalenia oceny danej lekecji,
czyli uchwycenia jakosclowej sirony lekcji. Haste¢pnie po opra-
cowaniu powyZszych zagadnief bedzie Pan/i/ zobowigzany/a/ do
umiejetnego wykorzystania tych wiadomosci podczas hospitowania
lekejl w szkole,
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W koficowej czefci programu znajdzie Pen/i/ éwiczenia,
ktérych wykonanie umo?liwi poznanie wzajemmej zaleZnosci, jaka
zachodzi miedzy struktura czynnodci lekcji a czynnosSciami
uczenia si¢ /ucznidw/, Ogélnie mo%na stwierdzié, Ze program
ten koncentruje si¢ na sprawie czynnosci dydakiycznych lekcji
w Swietle realizacji jej materiaiu rzeczowego oraz aktywnego
i samodzielnego udziaiu ucznidw w tej realizacji.

Ukazanie niektdrych mo?liwosel ukZXadu struktury czynnosel

w lekcji craz zasygnalizowania przyczyn i skutkdw tego zjawiska
powinno przyczynié si¢ do uksztaitowania u kandydatdéw okre-
ékonych umiejetnosecl programowania lekcji z punktu widzenia
dziatania ucznidéw w aspekcie okreslonmych tresci.

Poprzez proby ustalenia struktury czynnosci lekcji oras
umiejetnodel uchwytywania wsaystkich elementdw z t3 struktura
zwlgsanych, dojdziemy w koficowej fazie programu do prébd
jakosSciowej oceny lekcji. Pamigtajac przy tym, 2e o tym,czy
jest to dobra lekecja pod wzgledem wydajnosci, nie zawsze moZemy
powiedsieé na podstawie ilodci ogniw w poszczegSlnej grupie
czynnosci oraz procentu czasu przypadajacego na poszczegSlne
grupye. Decyduje o tym réwnie? odpowiedni ukZad ogniw czynnosci
/zwarty lub rozczlonkowany/ oraz imne elementy.

Je%eli chodzi o sposib realizacji tege programm, io nie
ré*ni sie¢ on niczym od sposobu realizacji programéw poprzed-
nich. Poszczegélne zadania i uwagi do nich wskaZa Panu/i/ droge
postepowania. Rémnie? w przypadku ewentualnych trudnoéei
w rozwiqzywanin niektdirych zagadniesi odsylamy Pana/3/ do uwag
podanych na poczatku ksia?ki, :

¥ programie A, B, D analizowaliémy pewne formy czynnosci
zawarte w lekcji. Stwierdzilismy rdwnie%, %e te formy czynnoscio-
we nie sg przypadkowo rozsiane w lekcji, lecz /w zale’nosci
od charakteru lekcji/ maj3 one ustalone miejsce w calej strukturze
lekejie

W rzeczywistodci leicja nie skiada sig z sumy ré®nych
form czynnoséciowych, lecz moina w niej sauwa®yé pewma
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strukture czynnoséci, tzn. podziat czymnosci
na pewne ogniwa itp. W zwigzku z tym naeze dalsze rozwaZania

nie bedziemy koncentrowaé wokdk okreslonych form czynnosSciowych,
lecz skupimy sig¢ raczej na podziale czynnosci w lekcji.

ZADARIE I

Przy podanym ni%e schemacie lekcji proszg¢ oznaczyé
/w kratkach/ literga ,G", ,P" lub ,U" te czynnosci, ktdre zda=-
niem Pana/ni/ - 83 ze wzgledu na zadanle dydaktyczne lekcji:
a/ koniecznie potrzebne - G¥,

b/ mo%liwe = .P%,

v/ malo znaczace ~ ,U"

PRZYKEAD LEKCJI 1.

Klasa: V /Szkota Cwiczed SN w Bydgoszczy/ rok 1965/66.

Przedmiot: matemaiyka.

Zadanie dydaktyczne lekcjl: - Zapoznanie sig¢ z pojeciami
"wigkszy ulamek", "mniejszy uZamek"”
/pordwnywanie uamidw/.

WaZniejsze momenty lekcji.

1. Powitanie, sprawdzenie obecnosci.

2, Sprawdzenie zadania domowego.

3, Powtérzenie wiadomoéci z poprzedniej lekeji.

4, Nawigszanie do nowej lekcji.
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5« Podanie tematu lekcji i jej zadai.

6. Rozdanie pomocy naukowych.

7+ Opracowanie nowego materialu.

8, Uogélnienie materiaZu,

9. Uwagl nauczyciela dotyczace dyscypliny ucznidw,.
10. Zastosowanie nowego materisiu w zadaniach. P
i1. Dodatkowe objasdnienia nauezyciela.
12. Uirwalenie materialu.

13. Zadanie domowe. 4t
14. Zebranie pomocy naukowych.
15. Zakoriczenie, po*egnanie itp.

DO ZADANIA I

HiZej podane informacje mfm;’ w rozwiazaniu powy?szego

zedenia. Prosze je wigc przeczytaél Nie weszystkie czynnosci po-

dane w schemacie maja jednakowe znaczenie dla zadari lekcji.

W zwigzku z tym wszystkie czynnosci dzielimy na trzy grupy:
a/czynnoséci g £ 6 wn e, koniecznle potrzebne,

bezposrednie -~ obejmujace te wszystikie czynnosci, kidre bez~
poérednio prowadzg do realizacji zadaf, lub wprost siuZg zada—
niom dydaktycznym lekcjis

b/ezynnodei poérednie, 83 to takie czynnosei,
ktére posiadajg wyraZny zwigsek s czynnosciami gidwnymi, ale
zadaniom dydaktycznym lekeji siu%a tylko posrednios

e/ezynnoéci uboczne, malo znaczace - 83 to
takie czynnoséci, ktére wykazuja wysoki stopier samodzielnosci,

z czynnosciami gXéwnymi majg bardzo maly zwigzak lub tego
zwiazku wogdle nie ma, a dla zadan dydaktycznych lekcji nie
majq 2adnego znaczenia lub znaczenie podrzedne,
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ROZWIAZANTE ZADANIA I

Po dokiadnym przemyélenin zadania I powinien /a/ Pan/i/
dojsé do nastepujacych danych:
a/czynnodeci gtdédwne to, podanie zadah lekcji /5/,
opracowanie nowego materiazu/7/, uogdélnienie materiatu/s/,
zastosowanie nowego materiatu /10/, dodatkowe wyjasnienia /11/
oraz utrwalenie /12/; te czynnoéci siu?3 wprost zadaniom
dydaktycznym lekcji, wprost prowadza do ich realizacji;

b/eczynnoéeli poédrednie, toprzede wszystkim -
powtérzenie wiadomosci z poprzedniej lekcji/3/, nawiazanie
do nowej lekcji/4/, rozdanie pomoey naukowych /6/, uwagl nau~
czyciela dotyczgace dyscypliny ucznidw /9/, zadanie domowe/13/
oraz zebranie pomocy naukowych/14/; czynnosci te sa moZliwe
w realizacji zadar dydaktycznych lekcji, w zale®nosci od
-gytuacji;

c/ezynnodei uboczne, majg najmiejsze zna-
czenle dla realizacji zadar dydaktycznych lekcji; w naszym
przypadku jest to powitanie i sprawdzenie obecnodei /1/,
gprawdzenie zadania domowego/2/ oraz poZegnanie /15/.

Byé mo%e ma Pan/i/ pewne zastrzeZenia do podanego przez
nas rozwigzanla, ale nam chwilowo chodzi tylko o problem
rozdzielenia czynnosci. Oczywiscie w tym przypadku trzeba po-
mingé momenty wychowawcze, metodyczne itp.

Z reguty ka%*da obgzerniejsza 1 celowa dziaXalnosé
zawlera te trzy rodzaje czynnosSci ze wzgledu na jej cel. Ten po-
dziaZz eczynnosci - z naukowego punktu widzenia -~ bywa cszesto
okreslany pojeciem “"struktura czynnosci". Oznacza to, Ze wérdd
ré%nych ezynnosdei rozréZniamy takie, ktdre rdéZnigq si¢ od imnych,
tym, %e stanowia dla nich jakby oérodki organizujace je
w grupy.‘y W toku naszej plerwszej analizy znaleflismy szereg
wyra‘inie odré3niajgcych sie jednostek czynnosSciowych. Taka wy=-
ré%nicowana jednostka ezynnoéciowa, w terminologii prakseolo-

4/ K.Soénicki - Struktura w procesie nauczania. Nowa Szkola
1965, ar 12, 8.17.
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gicznej nazywa sie csynen prosty n.z“’ Natomiast
w terminologii psychologicznej okresla si¢ jako "o perac ja"
lub "ogniwo csynnogci®

Sadzimy, %e po tyech informacjach przyswoil/a/ Pan/i/
sobie kilka podstawowych wiadomosci potrzebnych prazy analizie
lekcji ze wzgledu na strukture czymnosci ucznidéw. Wiadomofci te
bed3 rosszerzone w dalszych przykiadach naszego prog:-am;
a réwnoczesnie bed3 one Panu/i/ potrzebne w nale®ytym prazygotowa-
niu sig¢ do péiniejszych hospitacji lekeji.

Na poczatek wefZmy przykiad lekcji w klasie pierwszej. Na-
nezycieice w lekeji chodzilo o zapoznanie dzieei z nowga goska
i liters "E", W schemacie lekcji poszczegdlne punkty czynmosci
zostaly pomumerowane. Przeba bedzie ustalié, o ktdéry rodzaj czyn-
nodcl /gidwny, posredni, uboczny/ chodzi w tych czgsciach,

MIEIII

Prosze zanalizowaé nastepujacy schemat lekcji ze wsgledu
na strukture czynnosci i szadecydowaé, do jakiego rodzaju czyn-
nodei /gtSwne, posérednie, uboczne/ mo?na zaliczyé poszczegdlne
ogniwa czynnoéci - podane w schemacie. Numery poszczegdlnych
ogniw czymnodci prosze wpisaé odpowiednio pod .a", ,b" lub ,c".

a/ Czynnoéci g¥iwne: numery Ogniw « « « « « o ¢ ¢ o ¢ = o oo

v/ - poérednie'snmryognil’.....-..---.

e/ - uboczne: Mumery Ogniw o« « o o ¢ ¢ o s o ¢ o & o

PRZ LEECJI 2.

Klasa: I /Szkola Podstawowa nr 33 w Bydgoszczy, rok 1965/66/.
Przedmiot: Jezyk polski. :
Zadanie dydaktyczne — Wprowadzenie gloski i lifery "K".

2/ T.Kotarbifiski - Praktat o dobrej robocie, ss.25 - 35,
3/ T.Tomaszewski - Wstep do psychologii, s.122.
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Wa’niejsze momenty lekcji.

1.
2,
3.
4,

5e
6o

Te
8.

9.
10.

11.
12.
13.
14.
15.

Powiatnie, sprawdzenie obecnodci /950 - 952/.
Sprawdzenie zadania domowego /972 - 977/,
Ogladanie obrazka /97! - 992/,
Omawianie obrazka i wyodr¢bnienie wyrazu podstawowego
"Kolej" /970 - 10°4/.
Dzieci Spiewajsq piosenke "Jedzie pocigg" /104 - 1006/.
Analiza wzrokowa 1 siuchowa wyrazu podstawowego "kolej™
/10%6 - 10°/.
Wyodrebnienie nowej litery i groski /101° - 1012/,
Dzieci wykonujg ¢éwiczenia w pisaniu nowej literki w powietrzu,
na Zawce itp. /10'2 - 109/,
Cwiczenia gimnastyczne - Srddlekeyjne /1015- 1017/.
Pisanie nowej litery wyrazu podstawowego na tablicy i w zezy-
cie /1017-1023/,
Oméwienie stronicy podstawowej /1023-1026/,
Czytanie stronicy podstawowej /102°- 1039,
Szukanie nowej gloski w innych wyrazach /10°° - 1052/,
Zadanie domowe /10°2 - 1074/,
Zakoficzenie, po%egnanie /1034— 1035/.
Przy ka%dym ogniwie czynnodci podalismy/w nawiasie/

czas trwania poszczegdlnych czymnosci, ktéry bedzie nam
potrzebny w toku dalszej analizy lekcji /zadanie III/.
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| RozwIszaNTE zaDANIA I

a/ 6zynnodci gidwne: numery ogniw - 3,4,6,7,8,10,11,12,13.
b/ " posrednie: numery ogniw - 5,9,14.
e/ . uboczne: numery ogniw - 1,2,15,

Prosze jeszcze raz przemysleé caly przebieg lekeji !
Powitanie oraz poZegnanie nie majg tu Zadnego zwigzku z posta-
wionym sobie celem poznawczym lekcji, Takie czynnosci, jak:
piosenka, éwiczenia érddlekcyjne oraz praca domowa /5,9,14/,
tylko poérednio przyczyniaja si¢ do zrealizowania postawione-
go sobie celu, Natomiast pozostate czymnodei /3,4,6,7,8,10,11,
12,13/ wyrafnie i bezposérednio skierowane sg na osiagniecie
zadanl lekcji.

Je%eli rozwigzanie Pana/i/, w pordwnaniu z naszym, ma
wigcej ni% trzy odchylenia, to zadanie II nale%y jeszcze raz
przepracowal.

Na podstawie dotychczasowej analizy przykiadu lekcji 2
mo%emy podaé nastepujace uwagi. Czynnoéci giéwne obejmujg
9 ogniw czynnoéci. Natomiast czynnoéci posrednie obejmuja
3 ogniwa i czynnosci uboczne réwnieZ 3 ogniwa czynnosci. Czyn~,
nosci posrednie i uboczne 84§ skoncentrowane raczej na poczatku
i na koficu lekcji. Ogdlnie moZemy stwierdzié, Ze ten ukZad
ogniw czynnosci w lekcji jest korzystny z dydaktveznego punkiu
widzenia., Z drugiej jednak strony musimy stwierdzié, %e
analiza ta jest niewystarczajaca do wyciggnigcia dalszych
konkretnych wnioskdéw, Konieczng sprawg jest tu uchwycenie
réwnie? czasu trwania ka%dego ogniwa czynnosci. W pracy dy-
daktycznej ekonomika czasu na lekcji jest jednym z bard:zo
istotnych zagadniefi, Jest to problem bardzo istotny dla pra-
widtowego przebiegu lekcji. W zwiazku z tym w foku naszej
dalszej analizy czynnoéci chcemy uchwycié réwnie? czas trwania
poszczegllnych ogniw czynnoéeci. Dlatego te? musimy jeszcze raz
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wrécié do przykiadu lekcji 2 /karta E/II/7/. W nawiasach poda-
liémy tam czas trwania poszczegdélnych czynnodci. Hatomiast ro-
dzaje czynnosci s34 nam znane z zadania II.

ZADANIE ITI

Prosze przeanalizowaé przyktad lekcji w klasie I / podany
na karcie E/II/7/ pod wzgledem struktury czynnoéci oraz uchwycid
poszczegSlne ogniwa czynnofei 1 czas ich trwania. Zebrane wyniki

prosz¢ wpisaé do nastegpujace] tabeli,

TABELAz
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Przy tym zadanin mogly wystapié bXedy racze] tylko natury

rachunkowej, ktére mo?na atwo sprawdzié 1 poprawié.

Po rozwiazaniu zadania III powinien/na/ Pan/i/ wycia naé
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wniosek, %Ze przez wprowadzenie pojecia "czas" struktura czyn-
nosci staje si¢ dla nas bardziej wyra®na ni% przy ustalaniu tylko
ilosci ogniw, Widzimy, %e udziat czynnodci gkéwnych w lekeji
Jest dominujacy, nie tylko pod wzgledem liczby poszczegdlnych
oganiw czynnosdci, ale rdwnie? pod wzgledem czasu ich trwania,
Upowa’nia to nas do stwierdzenia, %e jest to bardzo korzystne
zjawigko dla struktury czynnosci.
limo, %e mamy na ten temat ju? wiele spostrze?ed, to

jednak nasza mo%liwosé dalszego wnioskowania jest jeszcze ogra-
niczona. Hoglibysmy wigcej powiedzieé, gdybysémy mogli dokonaé
odpowiednie pordvmania, wtadnie nad tym zagadnieniem chcemy sig
skoncentrowaé w naszych nastepnych zadaniach,

I ZADANIE IV

Podajemy niZ%ej przykiad przebiegu lekcji 3. Prosze te
lekcj¢ przeanalizowaé tak, jak to Pan/i/ zrobii/a/ z przykiadem
lekeji 2, w zadaniu III. Uzyskane wyniki proasze wpisaé do tabeli
na karcie E/IV/13.

PRZYKEAD LEKCJI 3.

Klasa: VI

Przedmiot: Fizyka i

Zadanie dydaktyczne: - Prawo Archimedesa w odniesieniu do cieczy.

Najwa’niejsze momenty lekcji:

1:: /8% 802/. Nauczyciel poleca dzieciom 2zajaé miejsca, wita sie
z dzieémi, sprawdza obecnosé.

2. /802 - 8°7/. Nauczyciel powtarza materiat z poprzednie]j
lekcji /przez odpytywanie ucznidw/. Wskazani
uczniowie referujg, a inni poprawiajg, uzupeimniaja
:I.tp .

3. ,307 - B°8/. Nauezyciel zapisuje oceny z odpowiedzi do dzien-
nike,.,



- 114 = B/IV/12

4. /8°% - 8°9/ Naucszyciel podaje dzieciom cel lekcji = "Prawo
Archimedesa w odniesieniu do cieczy". Uczniowie
temat zapisuja do zeszytow.

5 /809 - 811/, Ucaniowie przygotowuja potrzebne do doswiad-

czenia naczynia i imne przybory.

6. /811 - 8%/, Nauczyciel objagnia uczniom doswiadczenia, kidre
maja daé odpowiedZ na postawiony problem - "Jak
wielka jest siia wyporu cleczy dzlazajgca na
chelo w niej zanurzone™? Uczniowie przygoto-
wuja sobie w zeszytach odpowiednig tabele, do
ktérej bedq wpisywaé uzyskane w wyniku doswiad=
czenn - rezultaty.

7. /815- 823/. Uczniowie wykonujg doswiadczenia i1 uzyskane ta
droga wyniki wpisuja do przygotowanej tabeli.
Hauczyciel obgerwuje prace uczniéw, udziela do-
datkowych wskazain i wyjadniei.

8, /823 - 825/. Uczniowie przedstawiajg uzysksne wyniki i wepfl-
nie zastanawiajg si¢ nad odpowiedzig na posia-
wiony problem. Po kritkiej wymisnie mysli docho-
dza do wniosku, %e *"sila wyporu cieczy jest rdéwna
cieZarowi wypartej cieczy". ;

9./ 828 - 83°/, Uczniowie zbieraja /na polecenie nauczyciela/
sprzet, ktéry byt u’ywany do wykonywania doswiad-
czeli.

10, /83 o . g /+ Hauczyciel demonstruje inne doswiadczenie doiy-
czgce prawa Archimedesa,

12. / g33. g8 /. Nauczyciel wspSlnie z dziedémi dazy do uogdlnie-
nia zebranego materialu oraz doprowadza dzieci
do ostatecznych wnioskdw.

12, /838 -8%2/, Dzieci zapisuja do zeszytdw waioski oras istote
pozanego prawa Archimedesa.

13. /8%2 844/ Hauczyciel zadaje i wyjagnia zadanie domowe.

14, /844 ~ %5/, gakoficzenie lekcji, po’egnanie oraz wyprowadze-
nie dziecli na przerwg.
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Po zapoznaniu si¢ z przedstawionym przebiegiem lekcji
prosze wypeinié ni%ej zamieszczong tabele -~ zgodnie z zadaniem IV.
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Po wypeinieniu tej tabeli,prosz¢ poréwnaé ja = tabely
gamieszczong na karcie E/V/14.,
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TABELA.
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Poszczegdlne ogniwa csymnosci naleZs do czymnosei:
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DO ROZWIAZANTA ZADANIA IV |

2 pewno$cia mial/a/ Pan/i/ szereg watpliwoscl z zaszeregowa—
niem niektérych ogniw ezyanosci. Te watpliwosci mogly wystapié
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na przykfad prsy ogniwie 2,5,9,12 1 13, Trzeba jednak pamietad,
¢e¢ w pracy dydaktyezne] napotykamy na sgereg takich sytuacii,
ktérych nie mozna podeiggnsé pod okredlone schematy. Do bardszie]
jednosnacznej decyzji moglibydmy dojéé wéwesas, gdybyémy mieli
dokradniejszy opis trefei lud salozed caXego procesm naucszania
danego przedmiotu.

Prosze¢ teras jesscse ras przeanalizowaé swojg prace 1
jeéli s3 w niej rosdieznodci s nassym roswigsaniem, to sadanie
nalesy ponownie przepracowad.

¥ ten sposédb przeanalizowaliémy sobie lekcje 2 1 3 pod
katem: podzialu czynnodci; zakwalifikowania poszczegélnych ogniw
czynnosci do okredlonego dziarania oraz czasu trwania posscse=
g61lnych czynnodci 1 posszczegélnych grup cgynnoéci, Moiemy teras
uchwycié wyraZnie punkty sbiezne i punkty rdésmigce jednsg lekcjg
od drugiej. Uzyskane prsez Pana/g/ wyniki stang sig jesseze '
bardsiej csytelne, gdy przedstawimy je w formie graficzmej. Forma
przedstawier graficznych mose byé rééna, np. moze to byé diagram
kolowy, prostokatny itp. W naszym przypadkm zastosujemy diagram
prostokgytny.

Dla dokladniejszege wyjaénienia podajemy przykiad /fikeyj-
ny/ graficsnego prsedstawienia ogniw csynnoéci w lekcji, 5 Téw=
nocgesnym zaznaczeniem grupy czynnodei, do ktére}
one nalefg. Poszczegdlne ogniwa csynnosdci
_zostaly tu przedstawione /poczqwssy od m
dou/ w kolejnodci, w jakiej faktycznie -I--g—
wystemuia.

Czymnoéci giéwne umieszcgamy w drod-
ku, poniewas one powinny stanowié géwmy
trzon lekecji, czynnodci poérednie = lewe)
strony, a uboczne - & prawej.

W podobny sposdéb bedsziemy mogli prsed-
stawié teras przebieg nasgych przykiadowych
lekejl /2 1 3/,

G L i

sl U A o

|
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ZADANIE V |

Proszg przedstawié teraz graficsznie strukture czynnosci
lekeji /przykZad przebiegu lekcji 2 i 3/, Dane do diagramu
znajdzie Pan/i/ w zadaniu IIT i IV,

SCHEMAT IERCJI 2 SCHEKAT LEKCJI 3

e e e e e e
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| RozWIAZAWIE zaDaWIa v

SCHEWAT LEKCJI 2 SCHEMAT LEKCJI 3
CZYNNOéCI CHN“OS‘CI
P & U CZAS P & U
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JeZell pracowaz/a/ Pan/i/ wediug podenych przez nas wska~
zéwek, to obraz graficzny naszych lekcji powinien tak wygladaé.

Po ustaleniu graficznego obrazu lekcjl, moZemy optycznie
uchwycié strukture czynmnodci w lekcji, Uzatwi to nam z pewnoécia
rozwigzanie nastepnego zadania.

[ zanvms vi

Prosze teraz dokladnie przeanalizowaé wszystkie zebrane
dotychczas uwagi o lekeji 2 i 3, a nastgpnie pisemnie schara-
kteryzowad istotne cechy struktur czynnosci obydwu lekeji.
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rnozwnzam:s ZADANIA VI |

W przykladzie lekcji drugiej /klasa I/ obserwujemy bardziej
gwarta /zamimigta/ strukture czynnosci, gdzie dominuja czynnosei
gtéwe /9 ogniw czynnoéci, tj. 68,7% czasu/. Czynnodeci uboczne
znajdujq si¢ na poczatku lub na koficu lekcji, Natomiast czynnodci
o charakterze posrednim /5,9 114 ogniwo/ znalazty gig w Srodko=
wej 1 koricowej czefei lekeji,

W przykadzie lekcji trzeclej /klasa VI/ struktura czyn-
nosci jest wigcej rozezlonkowana ni% to widzilelismy w lekcji
poprzedniej, Czynnosci gidwne zajmuja.tu czoXowa pozycje, jednak
w mniejszym stopniu jak to byZo w lekcji drugiej. Obserwujemy tu
/w lekeji trzeciej/ silne rozdzielenie czynnoSci w poczatkowe]

i koricowej czesci lekcji, gdzie sq skoncentrowane czynnoéci
uboczne i posrednie,

Wigksza wartoéé dydaktyczng ma zwarta struktura czynnosci.
W zwigzku z tym mo%emy powledzieé, Ze ukXad czynnodci w lekcji
drugiej byt korzystniejszy ni% w lekcji trzeciej. W pracy dyda-
ktycznej powinnismy dgq%yé wige do koncentrowania dziaXalnosci
ucznidw w ramach czynnosSci giéwnych = bezpoérednio prowadzacych
do celu, Natomiast czynnoSci uboczne i poérednie dopuszczaé
tylko w koniecznych -~ z pedagogicznego punktu widzenia - sytua=-
cjache '

Przez dokonanie powyZszej charakterystyki przekroezylisdmy
gtrefg analizy ilodciowej /ktérej bylty poséwigcone nasze pierwsze
zadania/ 1 doszlismy do poczgtkéw analizy jakosciowej. Utwierdza
to nas réwnie? w przekonaniu, Ze jest Pan/i/ dostatecznie przygo-
towany/a/ do hospitacji. W zwigzku z tym przypomnijmy sobie
jeszcze raz kroki, ktdére przebylismy w naszym programie. A wigc:
1. mielismy do dyspozycji przykady przebiegu lekcji;

2. analizowalismy materiat pod wzgledem struktury czynnosci przez
uchwycenie ich rodzajdw, kolejnodci i czasu ich trwaniag

3. przedstawialidmy graficznie strukture czynnodei;

4, na podstawie graficaznego obrazu czynnodci dokonaliimy wstepne]
oceny obu lekecji,



RREE 7 S - B/VII/20

To przypomnienie kolejnofci krokdéw, kitdére przebylismy
w dotychczasowe] analizie, powinno nam uZatwié rozwiqsanie

nastgpnego zadania.

lzmnml

Zadanie to bedzie musiaZo byé wykonane w pewnych krokach:
1 krok - prosze hospitowaé lekcje 1 zanotowaé jej przebieg;
2 krok — wykonaé analizg¢ struktury czynnosci - analogicznie, jak
to byto w zadaniu V i VI.
Przebieg hoepitowanej lekcji,

Elasat s-sssescesss
Proedmioft cececcscesncocccces
Zadaniedydaktytmlakejit..................-
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ROZWIAZANTE ZADANIA VII

Nie mo*emy tu zamieScié tego rozwigzania, Dlatego teZ
powinien/a/ Pan/i/ przedyskutowaé swoje wyniki z kolegami /kole-
%ankami/, ktdrzy byli razem z Panem/q/ na hospitacji.

Teraz mo*emy zastanowié si¢ nad nastepnym pytaniem. Jaki
jest wpityw struktury czynnosci lekcji na czynnosci uczenia sie
ucznidw? Co wplywa /jakie s3 prazyczyny/ na uksztattowanie sig
takiej lub imnej struktury czynnosci lekcji? Pytania te
wyraZnie zmierzaja do ustalenia przyczyn i skutkdéw okreslonej
gtruktury czynuosci w lekcji. Wajpilerw zastandwmy sie nad

gkutk=mil!

ZADANIE VIII

Prosz@ zaznaczyé krzyZykiem, ktdére z ni%ej podanych
skutkéw odnoszz gig do lekeji:

a/ gdzie wyraZnie dominuja czymnosci gidwne, a strukiura czynnosci

ma charakter zwarty /zamimiety/;
b/ gdzie czynnodci gidwne sa zakiScone, a struktura czynnosci ma

charakter rozczZonkowany /rozbity/.

1.Lekeje talkle sg niekorzystne dla utrzyma-
nia dyscypliny. ;
2.Zapewniajs stata uwage¢ na lekcji.

3.Wpiywaja na uzyskanie wysokich wynikdw w
nauca. '

3.Powodujg niecheé ucznidw do nauki.

P,

5.Zzpewniajs koncentracj¢ ucznidw na sprawach
istotnie wa”nych.

6.iie gwarantuja zdobycia systematycznej
wiedzy.
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v

7. Zapewniaja wiadciwa aktymodé ucznidw na lekcji
8. Dostarczajq okazji do radodci i zadowolenia.

9. Zaznacza sig brak samodzielnodei.
/Tych skutkéw mo%e byé wiecej/.

W zadaniu VIII /ktérego rozwiazanie znajdzie Pan/i/ na
karcie B/IX/24 wyszczegblnilidmy kilka sytuacji, ktSre moga
byé spowodowane okreslona strukturg czynnodei w lekcji. Wiemy
jednak, Ze t¢ strukture determinuja okreélone przyczyny. Wobec
tego w nastepnym naszym zadaniu zastanowimy sieg, jakie przyczyny
ustalaja strukture czynnosci lub od jakich jest ona uzale?niona.

lmnn1

Prosze¢ zaznaczyé krzyZykiem trafne wypowledzi, ktdére zostaly
zamiegzezone w tabeli,

a/ Lekcje, gdzie dominuja czynnodci gidwme
/mrta’ struktura czynnodci/ moga byé
gpowodowane

b/ Lekcje, gdzie sg zakXScone czymnosci
gidwvme /rozczionkowane struktury czynnosci/ przezs

e D

1. Luki w wiadomosciach naukowych ucznidw.

2. Braki metodyczne w pracy nauczyciela.

3. Jasng znajomosé celu lekcji przez nauczyciela.

4, Wyczerpanie ucznidw.

5« Prawidtowe - z pedagogicznego punkitu widzenia -
dawkowanie materiatu.

6. Niekorzystna pozyecje lekeji /np.7 }ekcja,met.‘.zenieq/

7. Uaktywnianie ezynnoéeci ucznidw.

3. Brak pewnocsci nauczyciela w materiale meryto-
rycznym 1 w stosowanej metodzie.

9, Przemyélane stawianie zadad.

§0. Braki w zdolnosciach i1 umiejetnodciach ucznidw.
$1. Wygdrowane wymagania. :

,2. Brak odpowiednich pomocy naukowych.

itp.
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ROZWIAZANIE ZADAN VIIT I JIJ

a/ Lekcje, gdzie dominuje b/ Lekcje, gizie uk*ad czyn-
jednolity ukZad czynnosci noéci gtéwnych jest zakié-
giéwnych /zwarte,zamknigte eony /rozcsztonkowane

y Struktury czynnosei/. 2 = struktury czynnodci/. 4

\ 4 v

ZADANTIE YIII ZADANTE IX.
/ewentualnie powoduja/ /moga byé spowodowane|przez:/
. 3 bﬁ—r—l'*'—"'—""a- .
i i

1 x 1 x
2 G 2 x

3 x 3
4 x 4 x

x 5 - x o
6 x 6 x

¥ T ) x 7
x 8 8 x

9 x x 9
10 x

d#
1
12

Jesteémy przekonmanl, %e zrozumiaX/a/ Pan/i/, i% okreélone
sytuacje pedagogiczne moga by¢é sprawa bardzo skomplikowans, Ze
te same skutki mogg byé wywolane rdé’nymi pzyczynami, a te same
przyczyny /w odmiennych sytuacjach/ nie zawsze wywoiuja te same
skutki., Dlatego te? przy klasyfikowaniu 1 ocenie jakiegos zja—~
wiska pedagogicznego nale?y wystrzegaé sig schematyzmu i po-
wierzchownosci, Prosz¢ o tym pamietaé przy rozwiazywaniu naste-
pnego zadania,
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Izmmx

dotychezas Pan/i/ na ten temat zdobyt/a/.
lioja ocena hospitowanej

Ll

.

-

-

lekcji jest

EORNIEC

. - . -

PROGRANTD

.

-

nastepujgca:

E.

B/IX/25

Na zakolczenie naszego programu Droszg dokonaé oceny
hogspitowanej lekcji, blorgc pod uwagge wszystkie wiadomosel,
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P RO GR A K F.

ZWIAZEK CZYNNOSCI NAUCZYCIELA
7 CZYNNOSCIAMI UCZHIOW W LEKCJI.

¥ dotychczasowych programach dokonaX/a/ Pan/i/ analizy
czynnosci ucznia w procesie nauczania 1 uczenia sig¢. Analizg
tych czyanosci przeprowadzil/a/ Pan/i/ pod ré%nymi aspektami,

a mignowicie:

- w programie A 1 B chodzilo giiwnie o wykazanie i podkreslenie
ré*norodnego udzia*u w danej czynnodci poszczegélunych ucznidw
i nauczyciela; ' )

- w programie C chodzilo o doprowadzenie Pana/i/ do istotnego
zrozumienia, %e analiza materiafu rzeczowego jest koniecznym
warunkiem dls dokonania analizy czynnoscij;

- analizz wzajemnego powiazania, jakie zachodzi migdzy materia-
riaXem rzeczowym lekcji, a czynnoéciami lekeji zajmowal/a/ sie
Pan/i/ w programie D;

~ do analizy czynnosci i nastepnie do uchwycenia struktury czyn-
nogeci lekcji doprowadzil Pana/a/ program E.

¥ powyZszych programach nie wyczerpalifmy jednak wszystkich
momentdw umo%liwiajacych analize czynnosci. Takim najpowa’niej-
szym zadaniem jest z pewnoscia wyrafne podkreslenie zaleZnosci
miedzy czynnoscia ueznia 1 nsueczyciela w procesie dydaktycznym.
Zadanie to proponujemy realizowaé etapami, poprzez:
- oznaczenie jeskos$ciowo rd%norodnych czynnos$ci ucznidw;
- wykazanie, %e ka*dorazowa jakosé czymnosci ucznidw uwarunkowana
jest przez odpowiednig jakos$é czynnosdci nauczyciela;
- &wiczenia na konkretnych przykiadach lekeji w rozpoznawaniu
ustalonych stopni jakosdci czymmosci ucznidw i nau-
czycielaj;
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~ pogtebienie zdobytych w tym zakresie informacji, dodatkowo
opracowujac - z tym zwigzane - problemy.

Sposdéb realizacji programu jest Panu/i/ znany z poprzednich
programéw. W przypadku ewentualnych trudnoéci odsylamy Pana/nia/
do wskazdwek podanych we wstepie do podrgcznika.

Program ten rozpoczynamy prdba zrd*nicowania czymmosel
ucznidw pod wzgledem ich jakosci. 2 dotychczasowego dosSwiadcze-
nia wiemy, %e w procesie nauczania i uczenla sig uczen mo2e sieg
znalefé w réinych sytuacjach czynnodciowych. Na przykZad:

z pewnoécia w innej sytuacjli czynnosciowej znajduje si¢ Pan/ni/
podczas wykladu, a zupemie w innej podczas éwiczerd i semina-
rium.

W podobnej sytuacji czynnosciowej znajduja sig¢ bardzo
czesto uczniowie, Inna jakoécia charakteryzuja sie czymnoscl
dydaktyczne ucznidw w trakcie stuchania wykZadu nauczyciela, a
inn3 w trakcie samodzielnego rozwiazywania probleméw. W trakcie
wykiadu nauczyciela czynnodci ucznia sg wynikiem nieznacznej
jego zewngtrzne]j aktywnosdci. Natomiast czynnosci zwigzane
z samodzielnym rozwiazywaniem problemdw s3 wynikiem bardzo
intensywmej zewngtrznej aktymosci ucznia. Dlatego te? wartosé
dydektyczna czynnosfci bedzie w obu przypadkach inna.

Poza tym skoncentrujemy naszgq uwag¢ na prébie zréZnicowa-
nia /pod wzgledem ich jakoéci/ czynnosci nauczyciela. Sprébu-
jemy ustalié/praykiadowo/ warunki, od ktérych dana czynnosé
jest uzale?niona. Na prazykiadzie lekcji hospitowanych postara-
my ei¢ wykazaé, jakie czynnosci nauczyciela w najwy%szym stopniu
wyzwalaja aktywnos¢é ucznidéw w procesie dydaktycznym oraz Jjakie .
zachodza powiazania migdsy czynnodciami nauczyciela /nauczania/
a czynnodciami ucznia /fuczenia sig/.
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Prosze opisaé mo%liwie szczegStowo zrd*nicowanie jakosciowe

migdzy czymnoéciami ucznidéw w nastepujgcyeh sytuacjach:

1/ nezniowie stuchaja wykiadu nauczyciela; 2/ rozwigzuja wspdlnie
/w grupie/ problem; 3/ indywidualnie i samodzielnie rozwigzuja
problemy i przeprowadzaja doswiadczenia. Prosz¢ wypisaé wesystkie
czynnofci, ktére wykona uczer w tych trzech sytuacjach.

1. Uczniowie siuchajs wykiadu naguczyciela: « « « o o o = = = o
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ROZWIAZANIE ZADANTA I |

Sprawozdanie Pana/i/ pod wzgledem tredci powinno - przy-
kXadowo - brzmieé nastepujaco:

1. Uczniowie sfuchajg wykladu nauczyciela.
~ Uczeii siedzi spokojnie na swoim miejscu. -~
- Na zewnatrz nle wykazuje on %2adnej aktywnosdci.
~ Przede wszystkim percypuje on wiadomodéci podane przez nau-
czyciela.
. = Jego czynnodeci maja charakter reprodukeyjny, odtwérezy.

2. Uczniowie rozwiazuja wspdlnie problem.

~ Uczeid uczestniczy w rozmowie.

- Wnosi swij udziak do wspdlnego rozwiazania problemu.

~ Sxyszy wszystkie pytania, watpliwosci i poglady innych.

ucznidw,

Przetwarza mysli, pytania, poglady na interesujacy go temat.

Ogobiscie ingeruje w proces rozwigzywania problemu prias

pytania i odpowiedzi.

- Tok my$lenia ucznia jest w pewnym stopniu kierowany przez
pytania i wskazdwki nauczyciela.

3, Uczniowie gsamodzielnie przeprowadzajg doswiadczenia.
- Uczenn samodzielnie analizuje problem.

- Sam ustala sposéb rozwigzania problemu.

- Przygotowuje przyrzady i materialy do pracy.

~ Przeprowadza doswiadczenie, :

- Ustala wyniki doéwiadczenia oraz formuiuje uogdlnienia
i wnioski,

Sprawozdanie Pana/i/ nie musi we wezystkich szezegSlach
zgadzaé si¢ z powy?szymi uwagami. Ujmowaé powimmo jednak ré%nice
jakodciowe miedzy czynmnoSciami uczniéw, Prosz¢ jeszcze raz
przestudiowaé cale zadenie,
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ZADANIE II

W zamieszczonym niZej zestawieniu umieszczono w kolumnie 2

gsytuacje, o ktdrych byla mowa w zadaniu I. Natomiast w kolumie
3,4 1 5 ré%ne czynnodci uczenia sig. Prosz¢ wyszukaé w zestawieniu
najodpowiedniejsze okreslenie czynnosci uczenia si¢ w danej

sytuacji i wpisaé je pod zestawieniem wediug podanego schematu.

ZESTAWIENIE.

it Ataoeotas siesfenta orymaded seente sy
g_ 2. J L] ] L] |- 50 :'!
iUczniowle :wewnﬂtrzne czyat Recepcyjna Bierna czyn- i
isiuchaja wy- ,noéci ucze= czynnos noéé ucze- -
tkzadu nauczy-inia sig. uczenia sie nia =le¢ i
zciela i H
:'. i i
JlUczniowie i Twéreza, ale Pytanie - Samodzielna §
iwepSlnie roz-ikierowana czyn=- odpow1eu4- czynnosé n
"winzujg inosé uczenia czynnosé. uczenia sig, i
nproblem. geie. u
n

+

HUczniowie sa=i Doéwiadczalne, Twéreza, sa- | Aktywna 0
modzielnie y eksperymental- |modzielna czynnosé .
‘przeprowa- fne czyanosci czynnosé uczenia sig. s
-czaja suczenia sie. uezenia eig. H
gdodwiadeze~ i
inie. H i
t = sEs=== ==u===-ﬂ=t=======-u=!

ROZTIAZANIE.

§x§g§cja 1.

® ® & & & & & & 5 s s

-

e ® @ @ @ # @ & ® ® 8 ® S S S S & S & S S & 2 S s e s s s 00D

« & & & @ & & " » & & & 8 = & »

Sytu 2

- L - - L L - - - L L .

Sytuacja Je

- - - - . - - - - - - -

. . L L - - L

- - - - - - - -

- - - - - - - -

-

.

.

* @ & o & @§ & 8 & & = 2 ° 0 " 9

« & @ @« ® @& ® & & * & 5 & 8 =& @

- - - » L L - - L L - L - - - . @ - L - - - - - - - L - - - -

- . L - - L - - - - - - » @ - L - . *



- 133 - P/II1/6

ROZWIAZANIE ZADANIA II

PrawidXowe okreslenie czynnosci uczenia si¢ powinno byé
nastepujgce:

1e Sytuacja 1: - recepcyjna/przyjmujaca/ czynnoéé uczenia sie.
2. Sytuacja 2: - kierowana czynnosé uczenia sig.
3« Sytuacja 3: = samodzielna czynnoéé uczenia aiefv

Przez wprowadzenie powyZszych okresleri dokonalismy wa?nego
pod wzgledem dydaktycznym zrdé*nicowania rdé%nych stopni jako-
Sciowych w czynnoSciach uczenia sie. Mo%naby je ogdlnie podzie-
1ié nas 1/ czymnosei ocdtwdrecze, wiréd tej grupy
wyré*nié mo%na czymos$ei recepcyjne /przyjmujsce/

i reproduktywne Jodtwarzajace/;

2/ czynnosci niesamodzielne; 3/ samodzielne czynnosci
uczenia sig. NaleZy pamietaé, Ze czynnosSci recepcyjne i czynnosci
reprodukcyjne sa ze sob3q Scisle zwigzane, poniewaZ recepcja

zawgze /najczgsciej/ poprzedza reprodukcje. Poza tym trzeba

mieé¢ na uwadze to, e do s amodzielnyech czynnodci
uczenia sie uczed najezeéciej dochodzi poprzez niesamodzielne
czynnosci uczenia sie.

l_ZADAHIE III

Prosz¢ uzupelnié nastepujace zdania.

Jesli uczniowie samodzielnie rozwiazuja zadanie tekstowe
2z matematyki, to zachodzi secececceccccecs. czymmosdé uczenia sig,
Jesli nauczyciel odczytuje uczniom opis tropikalnego lasu
deszczowego, to zmusza ich d0 eeescescccsesses czynnosci ucze-
nia sie., Fesli w lekcji zostana ustalone pod kierunkiem nauczy-
ciela zalety i wady réZnych sposobdw rozwiazania problemdw, to
2ZachodZl seececescscnseese Cczynnosé uczenia sig.

1/ W.Okori:Problem samodzielnoéci myélenia i dzialania,
St‘ud.Pod. 'tmIvg g.11-22.
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l ROZWIAZANIE ZADANTA IIT

NaletaZo wpisaé nastepujace czynnosci w kolejnosci podanej ni?ej:
- samodzielne,

= percepcyjne,

- niésamodzielne.

Z bardzo ogdlnego punkiu widzeania, niezale’nie od warun-
k6w, mo%emy ka%demu stopniowi jakoSciowemu danej czynnodei
uczenia sig przypisywaé okreslong wa rt o § é., Takim decy-
dujgecym miernikiem jakosSciowej wartosci danej czynnosei
uczenia gi¢ bedzie sia jej wpZywu na rozwéj samodzielnodeci
i aktymwnoscei ucznidw,

Zgodnie z tym najwy%sz3 wartosé nalefy przypisywaé
samodzielnyn czynnosciom uczenia sie, Uczen tu
musi caza swoj3 wiedze i umiejetnos$é zaanga?owaé w problem, ktéry
ma by¢ przez niego rozwiszany. Kyslenie i praktyczne dziaZanie
muszg tu stanowié jednolita caZoséé. Samodzielne rozwiazywanie
problemu wymaga od ucznia wysokiego stopnia Swiadomosei, jak
riwnie% koncentracji myslowej. Poza tym stwierdzié nale?y, Ze
samodzielne czynnosSci uczenia sig posiadaja nie tylko wysokie
walory ksztaZcace, sale rownieZ i wychowawcze.

W ten sposéb zakoficzylismy pierwszy krok naszej pracy
i obecnie przechodzimy do drugiego /patrz karta F/I/1/. Poddany
teraz analizie stwierdzenie, Ze kat2dorazowa
jakosé czynnosdei ueceznia wuzaleZ2nio-
na Jjest od odpowiedniej Jjakosdci
czynnosdci nauczyciela. RS2norodne jakosci
czynnosci uczenia si¢ w procesie dydaktycznym nie wystepuja
w okreslonej izolacji. Ka?de uczenie jest jednosScig
nauczenia i uczenia sie¢. Proeesy uczenia sig¢ sq wyzwalane przez
procesy nauczania. Z tege wynika, %e okreslong jakosé czynnosci
uczenia sig¢ poprzedzaé musi odpowiednia jakoéé czynnoSci nau-
czania. W zwizzku z tym, na przykiad percepcyjne czynnosci
uczenia si¢ wywoiywane s4 przez inne czynnoéci nauczania niZ
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niesamodzielne i samodzielne czynnosei uczenia sie,

ZADANTE IV |

Wypisane ni%e czynnosci nauczania prosze wpisaé do tabeli, do-
bierajac je do odpowiedniej czynnosci uczenia sie.

- pokaz /demonstracja/,

- podanie pisemnego zadania,

- kierowanie rozmowa,

= pokaz na mapie,

- wyk%ad,

- przedstawienie filmu oswiatowego,

- prowadzenie dyskusji,

~ omdwienie zadan dla przeprowadzenia wywiadu,

- oméwienie przykZadu,

- ustalenie problemu,

- polecenie wykonania doswiadczenia,

- omdwienie sposobSéw postepowania.

TABELA.
"—=.=====.==“'=; - — -ttt 1
l Czynnosé uczenia sie s
EEToreRESERESSS ====r==m==’=!l=:m====“==-
i Percepcyjna iNiesamodzielna § Samodzielna E
k = i
W i
i i F i
u i " ]
" '] o ‘
i i g
i H n
b : ; :
i § b i
'Iﬂﬂnm-ﬂﬂtiin“:ﬂ“m:tsgaﬂ wﬂ—tll
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ROZWIAZANIE ZADANIA IV

Wypelniona tabela powinna mniej wigcej wygladaé nastepujaco:

SEZSTETETOTESE=

4+ & 3 3+ 1t 3 < b33t 3 3t 3 -1 4 &t 7

===

i .

¥ zynnoscl uczenia s8ieg E
i Percepcyjne E Samodzielne E Niesamodzielne H]
#-.-u-:::-:t =========*==========:=======1==========-=s:=====g
i -~ pokaz /demonstra-i - podanie pisemme- y- kierowanie rozmo- |
E cja/, I  go zadania, b wa, i
i = pokaz na mapie |- ustalenie prohlei— prowadzenie dys-
i i mu, g kusji, :
I = wykZad, - 5 " ol ; . ﬂ
:n; - przedstawienie . g:n::edogwgd—- - gﬁowien e przykla-H
4 filmu oswiatowegol s : ! 4
i i = s i~ omowienie sposo- i
' Ih oméwienie zZadatt § béw postepowania |
- g do prowadzenia I H
0 [ wywiadu. i

b i i

Cech3 charakterystyczna wsezystkich czynnosci nauczania,
ktére zaliczylidmy do percepcyjnych jest to, %e na pierwszy
plan wysuwa sie nauczyciel. Przy niesamodzielnych czynnosciach
uczenia si¢ nauczyciel i uczed znajdujg si¢ pod pewnym wzgle-
dem na tej samej piaszczyZnie., Uczniowie pod kierunkiem nau=-
czyciela wspélnie rozwiazuja okreslony problem, Hatomiast przy
samodzielnych czynnosci,ch uczenia si¢ nauczyciel pozostaje ra-
czej w cieniu, Czynnosci nauczania majj raczej charakter
/zadawania zadai/ polecefi, .

¥ oparciu o powyZsze spostrzelenia moZemy stwierdzié, Ze
okreslone Jjakoéci czynnoSci nauczania sa zawsze
powigzane z odpowiednimi jakosSsciami ezynnodei
uczenia sige. Sprébujemy teraz - podobnie jak to zrobilismy w przy-
padku czynnodci uczenia sig¢ - ustalié pewne grupy czynnosci
nauczania. Na podstawie dotychczasowych naszych rozwaZan mofemy
wyréZniés :
~ podajace/nadajgce/ czynnodci nauczaniaj
- naprowadzajgce /prowadziace,kierujace/ czynnosci nauczania;
- polecajace / zadawajace/ czynnosci nauczania, .
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IZADANIE v

Prosze uzupenié luki w nie?j zamieszczonym tekscie, pamie-
tajac przy tym o prawidtowym zaszeregowaniu odpowiednich
czynnosci nauczania do odpowiadajacych im czynnosci uczenia sie
i odwrotnie!

DO eecececcenssees CczynnoScl uczenia si¢ prowadz3
podajace czynnosci nauczania. Samodzielne esscscssssscsssssssssss
sessassscses z08tajq wywoklane Przez .ceceecceccceceee czynnosci
nauczania. NiesamodzielNym esessssssssssssssesssssess Odpowia-

daja R R R R R R R Y R R N R R R R RN NN NN R N L

ROZWIAZANIE ZADANIA V

Sadzimy, %e z rozwigzaniem tego prostego i *atwego z&dania
nie mia}/a/ Pan/i/ %adnych trudnosci. Jednak dla pemnosci '
podajemy ni%ej wyra®enia, ktdre nale?ato wpisaé w nastepujacej
kolejnosci:

- percepcyjnych,

- czynnoscli uczenia sie,

polecajace,

czynnosciom uczenia sie,

naprowadzajace czynnosci nauczania.

Dotychczasowe rozwa’ania doprowadzily nas do upewnienia,
%e pewien rodzaj czynnosci nauczyciela wywoluje okresSlony
rodzaj czynnoéci ucznidw. Np.:
- podajace czynnoéci nauczyciela wywoiuja percepcyjne
czynnodci ueznidw;
- naprowadzajace czynnosci naunczyciela wywoluja niesa-
modzielne czynnosci ucznidw;
- polecajace czynnodci nauczyciela wywoIunja samodzielne
czynnosei ucznidw,

L
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Przechodzimy teraz do trzeciego kroku naszej pracy /patrz

karta F/I/1/. Po zapoznaniu si¢ i oznaczeniu ré%nych stopni
jakosci czynnosci uczenia si¢ i nauczania oraz ustaleniu ich
wzajemego zwigzku, przejdziemy teraz do rozpoznawania stopni
jakosci czynnosci uczenia sie i nauczania na konkretnych przy-

k¥adach lekeji hospitowanych.

[ ZADANIE VI

Prosz¢ przeanalizowaé ni%ej zamieszczony przyk*ad lekeji
pod kgtem zachodzjcego zwiazku migdzy czynnosciami uczenia sieg,

a czynno$ciami nauczania., Z nazwami czynnosci uczenia sig¢

i nauczania zapoznaliscie sig¢ w poprzednich zadaniach, prosze
wiec u?ywaé ich rdwnie? w tym zadaniu. Dla ufatwienia rozwigza=-

nia tego zadanias prosze posiu?yé sie ni%*ej zamieszczona tabels,

w ktdrej wpisano juZ poszczegdlne kroki lekcji.

TABELA.

rﬂ:“ﬂ.ﬂ:: === s==So oS T=ST SEsEs=E "—"' SsESssSss=oEs=sTos—=TE=

0 i i
E &% frora ?Czynnoéé uczenia sig) Czynnoéé nauczania

lekcyjnego ]

i 1=06 i i

ﬁ ; : ,

i 7-8 i i

{_ ] t

i ] d

£ 9=it5 i i g

i - .

] 16 H b

-s :

- 17 ~24 1 ] :

I i

Py ]

W U .
26 . E

==E==S=Es=EE= ==s=-== .m-““—&ﬂmﬂ ==

.
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PRZYREAD LEKCJI.

Przedmiot: geografia.
Klasa: VII
Temat: Bogactwa naturalne i gospodarka Indomezji.

WaZniejsze kroki lekcji.

1.

2.
3.
4,
5'
6o
T

8.
Je

10.
1.
12
13.

14.

N - Na dzisiejszej lekcji bedziemy méwié o gospodarce
Indonezji. W zwigzku z tym pomySlcie - na jakie zagadnie-
nie musimy zwrécié uwage. :

~ Konstytucja, organizacja parstwa, ustréj.

- Pamietajcie, %e mamy méwié o gospodarce,

Rolnictwo, bogectwa naturalne.

-~ Dobrze. Ale jeszcze nam cos brakuje.

-~ Musimy zwrdcié uwag¢ na przemysk.

- Poleca uczniom przygotowaé mapkl /atlasy/ gospodarcze
Swiata oraz karteczki do pisania, WNa podstawie atlasu
wypisaé na karteczce /w 3 kolummach/ informacje dotycz#ce:
rolnictwa, bogactw naturalnych i przemysiu. Po wykonaniu
tego zadania prosze przeczytaé w podrgczniku na str. 256 -
259 i uzupeinié swoje notatki na karteczce.

IO - Pracuja z atlasem 1 podrgcznikiem,

N - Sprébujemy teraz zebraé dnformacje na temat rolnictwa

Indonezji na podstawie waszych notatek.
U -)Wymieniaja rofliny uprawne na terytorium
U =PTndonezji, obszary leéne, korzenie, kauczuk itp.

Ha=a=gqg
1

N - Poleca jeszcze raz skonfrontowaé z mapg i podrecznikiem.
W dalszych rozwa%aniach oméwiono klimatyeczne warunki
rolnictwa oraz znaczenie podstawowych upraw 1 plantacji.

N - W dalszym przebiegu lekcji nauczyciel poleca uczaiom
skoncentrowanie si¢ na analizie bogactw naturalnych
Indonezji.

U - Wymieniaja bogactwa, przy czym szczegdlng uwage zwracaja
na bogactwo cyny 1 ropy naftowej.



15.

16.

17.
18.
19.
20.
21
22,
23.

24,

25.

26,

QO EHaR2Eg =

(=}

Ty . R ?/V/13

Zvraca szczegdlng uwage ucznidw i poleca, aby dobrze
zapamietali dwa bogactwa: cyng i ropg naftow3.
Szczegdtowo omawia zZnaczenie ecyny i ropy naftowej dla
Indonezji. Wskazuje na mapie miejsca wystgpowania

tych bogactw.

Przejdziemy teraz do oméwienia przemysiu.

Co na ten temat przeczytaliscie w podrgczniku ?
Wskazuje na przemyst cie?ki,

Przerywa i pyta, czy tak podrgcznik podaje?

Inny uczen stwierdza, %e podrecznik tegzo nie podaje.
Pyta, co na temat przemysiu przeczytali w podrgczniku?
Kilku ucznidw stwierdza, %e w podrgczniku na ten temat

jest bardzo mato napisane.
Inny uczeh stwierdza, %e jest tam bardzo maZo galezi

przemysiowych.,

Jeszcze inny uczel stwierdza, Ze Indonezja jest krajem
zacofanym, o sZabo rozwinigtym przemyséle, przemysi
dopiero sig rozwija.

Nauczyciel omawia teraz przyczyny zacofania gospodar—
czego Indonezji. Zwraca uwage na wyzysk kolonialny,
rabunkowa gospodarke surowcami, *e Indonezja niedawno
odzyskata niepodlegZosé., Pomoc panstw socjalistycznyeh.
Dywersja krajdéw kapitalistycznych. Rozruchy wewniirz
kraju. ;
Zadanie domowe. Nale?y wykonaé notatke w zeszyci

do podanego tematu, a poza tym zebraé zdjecia, ilu-
stracje i artykuly na temat %ycia gospodarczego

Indonezji.



- 141 - | P/VI/14

| ROZWIAZANTE zaDAWTA VI

===== _ﬁ SR Sy ey sy Sy v ey =H=====.=======:====:======E

il Nr krokdw Iy o i

# lekejs | Czynnoéé nauczania a Czynno$é uczenia sie |
1]

:::::::::::'—‘:l ——————————————————————— ; -+t +—F 5 —1— 3+

i i i

i # Naprowadzajgcg = H Hiegamodzie - pod

i 1 = 6 | wyznaczenie celu pro- | ‘Isiiegtmkiem nauczyciela
il il edza zostaje wykorzy-
. i wadzenia rozmowy I stana dla rc:zw:‘.g'J an

sEss szosssSifEs

. :'E Polecajgea - zadanie EE Samodzielna - samodz:lel-ﬂ
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E 16 E pokazen na mapie. E materiaiu, i
g o 1
a E Haprowadzajgeca ~ prowa-| Niesamodzielna ~ odtwo- !
E 17 -24 1 dzenie z'ozmthriE spraw-~ i rzenie zdobytej wiedzy, i
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: I swojonych wiadomosci. | i wyobraZen. i
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Je%eli nie doszliscie do wykazanego wy’ej okreSlenia czyn-
noéci nauczania i uesenia sie, to prosz¢ jeszcze raz przeana-~
lizowaé przykZad lekeji., Podane przez nas uwagli w tabeli mogs
Panu/i/ utatwié zakwelifikowanie okreslonej czynnofci naucza=
nia i1 uczenia sig. :

Przechodzimy teraz do dalszego éwiczenia w poznawaniu
stopni jakosSciowych czynnosci nauczania i uczenia sig,

Nastepne zadania zawieraja ju® wy?szy stopiefi trudnosci. W zwiazku
s tym jest Pan/i/ zobowigzany/a/ do przeprowadzenia hospitacji
lekcji. Zebrany z hospitowanej lekcji materia prosze opracowaé

wedug podanych ni%ej wekazdwek,

[Z.me Vi1

Prosze¢ odbyé hospitacje lekcji we wskazanej klasie
i dokZadnie wynotowaé wszystkie czymnosci nauczania i uczenia sig.
Przebieg hospitowanej lekcji prosze notowaé na karcie P/V1/16.
Pamietajac, %e zamiast kolejnych krokéw lekcji nale2y wpisaé
czas /0d - do/ trwania danej czynnosci.

¥ kolumie 2 prosz¢ wpisywaé konkretng /szczegéiowa/
czynnoéé nauczyciela lub ucznia /np. nauczyciel omawia
z uczniami zadanie domowe; uczniowie czytajs w podrgczniku wska-
zany fragment; uczniowie samodzielnie rozwigzujs zadanie itp./
NaleZy unikaé ogdlnego okreslania czynnoséci, jak np. percepcyina
czynnosé, transmitujaca czynnosé itp,

Wykonujac notatke z hospitowanej lekcji prosze koncentro-
waé sie na wiadciwyeh jednostkach czynnodci, zapisujac bowiem
drobne szczegdty mote zgubié sig Pan/i/ w czasie i utracié

czgsto istotne 1 wane czynnosei,



SR § s PR P/VI/16

PROTOKOZ Z HOSPITACJI
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Nastepnym krokiem naszej pracy bedzie analiza materialu
zebranego w czasie hospitacji. Rozpatrzymy tutaj te problemy,
o ktérych wspominalismy na poczgtku naszego programu.
/poréwmaj karte F/I/1/.

| zanants v

Prosz¢ $eraz wykorzystaé swoje sprawozdanie z hospitacji
/karta P/VI/16/ w ten sposéb, jak to zrobiono w tabeli na

karcie ®B/VI/14.
Wyniki swojej pracy prosze wpisaé do niZej zamieszczpnej tabeli.

TABELA.

3

:

Ix-=rr=ss=s=sso== == ===
Czynnosé uczenia sig
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i
i
i
i
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Czynnoséé transmitujaca gotowy materia? i odppwiadajzca
jej percepeyjna czynnodé uczenia sig zajely 23cznie cecscces
minut.

Stanowi t0 esesesee. Drocent czasu lekcyjnego /45 min, = 100%/.

Sterujaca czynnoéé nauczania i niesamodzielna czynnosé
uczenia sie zajely *3cznie seeec... minut, to jest Lecececes
procent czasu lekcyjnego.

Polecajgca czynnosé nauczania 1 samodzielna czynnosé
uczenia sie zajety Z3cznie cecescsece minut, to jest scececce
procent czasu lekcyjnego.

Ogélnie mo%na siwierdzié, %Ze w hospitowanej lekcji domi-
NOWAZA sesescccscscssscssscenseess ¢Zynnosé nauczania,
Natomiast eeevecsccecccccescresenss czynno$é nauczania,zajea
najmniej czasu lekcyjnego. Jestem jednak zdania, Ze czynnosé
nauczania, ktéra w tej lakecji zajeta najmniej czasu, moga
z powodzeniem, moim zdaniem, wystapié jeszcze w nastepujgcych
czgéciach lekejis

® & * 9 & * 8 2 & F S B+ B & " 8 8 s 8 " v s 8" e 8 8
® & * #F & * & & & = @ & 8 9 - ® - = . & & = - = " & = & =+ 2 =
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DO ZADANIA VIIT

Na poprzedniej stronie zakofdczyk/a/ Pan/i/ prawdopodobnie
stwierdzeniem, %2e dana czynnoéé nauczania, ktdra najmmiej
wystepowala w lekcji, mogZa wystapié w wigkszym zakresie w okre-
$lonych jej momentach,

W zwigzku z tym wyiania si¢ tu pierwszy zasadniczy problem,
a mianowicie: C z y mo%na 3 tego wnio-

skowaé¢, Ze nauczyciel moZ2e dowol-

nie stosowaé okrefdlong czynnosé

Rasicdsasnia 1 65y moZe on wedZug

wtasnego upodobania zastosowaé

w réd2nych czesdciach lekecji takasa

lubd inng ezynnosé nauczania?
zmurmxxl

Progze rozstrzygnaé /Pana/i/ zdaniem/ podajac przy tym
uzasadnienie, czy to przypuszczenle /wniosek/ jest prawdziwe,

czy fatszywe.
. - - L] . - L L4 L4 L] L] - - - - - -

L ] - - - L] - . . - . L ] - . L] - - - - L - - - * - . . -
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ROZWIAZANIE ZADANIA IX |

Ten wvniosek jest bigdny, poniews? zastosowanie okreslone]
czynnosci nauczania zaklada 2z géry obecnosé okreélonych
warunkdw., Tylko wtedy, gdy te warunki istniejs, mo*na oczekiwaé,
Ze zastosowana czynnosé nauczania wyzwoll odpowiadajaca jej
czynnosé uczenia sie,

W ten sposédb staneliémy przed nowym problemem, a mianowicie
Jakie warunki decydujg o zastosowaniu takiej lub inne}
czynnoéci nauczania, wzglednie czynnodci uczenia sie. Niektdre
z nich wynieniliémy ju? w programie ,C", karta C/I/2. Prosze¢
wigc Je przeczytaé przed przystapieniem do nastepnego zadania.

[zmmn x: ]

Prosz¢ wymienié co najmniej dwa warunki,. od ktdrych
/zdaniem Pana/i/ uzale?nione jest zastosowanie okreélone]
czynnoéci nauczania, Prosze warunki te sprébowaé ustalié na
podstawie hospitowanej lekcji. Nale?y zastanowié sie¢, dlaczego
w tej lekcji w jednym momencie - wystapily takie czymnosci,

a w innym miejacu inne, prosze¢ zastanowié sig nad przyczynami
tego zjawiska. Dane warunki nale?y wpisaé ni?ej pod a 1 b,
Warunkami do zastogsowania podajacej czynnosci nauczsmia s3:

a/ S PSAL SR RIB P A EB IR IB IR AN SNEBIRINEBTAIRI BRI

b/ IR R N R R R R R N R R R R AR R R R A R R R

Warunkami do zastosowania naprowadzajacej czynnoéci nauczania s3:

E, .....0.............l.l...........‘..........

b/ Tl it s s T R R R R R R A R R AR AR R AL A )

iarumkami do zastosowania polecajacej czynnosci nauczania s3:
ﬂ, T T T Il e e e e R R AR R R L R L

b, .t...‘l....l.....l...........I..l...‘...ﬂl"
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ROZWIAZANTE ZADANIA X |

Dla kontroli prawidzowego rozwigzania zadania podajemy
ni%*ej szereg warunkdw, kidre przewa’nie s3 typowe przy wyborze
danej czynnosSci nauczania.

Podajaca czynnoéé nauczania.

- MetariZ rzeczowy jest uczniom nieznany i niedostepny.

- Wiadomosci naleZy /lub zamierza sig¢/ poda¢ w sposdb zwigzy
i szybko.

~ Zamierza si¢ wyjasnié trudne zagadnienis, powiazania i%p.

- Chee sig wywozaé u ucznibw okreslone doznania lub prze?ycia.

Naprowadzajace czynnosci mauczania.

- Uczniowie posiadaja juZz wstepne teoratyﬂzne wiadomosci. -
Posgiadaja ju? okreslone praktyczne doéwiadczenia 1 prze’ycia.
Sa przyzwyczajemi do dyskusji, analizy <faktdw, do krytycznego
ustosunkowania si¢ do wkasnej pracy i do pracy innych oraz

do kolektywnych sposobdw pracy.

Uczniowie sg zdyscyplinowani, co gwarantuje pracg¢ bez za-
kXdced.

Pogiadane wiadomosci i dodwiadczenia nie wystarczaja jeszcze
do samodzielne] pracy.

Polecajace czynnosci nauczania.

Uczniowie posiadajg potrzebne wiadomosci i doswiadczenia.
Zadanie nie przekracza intelektualnych mozliwo$ci ucznia,
Uczniowie umiejq posugiwaé sig odpowiednimi pomocami.
Zostal osiggniety odpowiedni stopied samodzielnosci.
Stan dyscypliny gwarantuje spokojng i samodaielng pracge
Dysponujemy dostateczna iloscig czasu tak, Ze. i woldej
pracujacy uczniowie s3 zdolani dojéé do wyniku.

Stan woli gwarantuje w dostatecznej mierze samodzielnq

Praceg.
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Jegeli nie udate sie Pamu/i/ ustalié po dwa warunki de
ka¢dej csynnosci nauczania, to trzeba bedzie to sagadnienie
jesgege rag gruntownie przestudiowaé. Z pewnodcig srosumie
Pan/i/, te jeieli nauczyciel chce osiggnaé pozytywne wyniki
w swojej dsiazalnosci dydaktycznej, to nie mose sobie dowolnie
dobieraé czymnoéci nauczania, Dobry nauczyciel bgdzie szawsse
wychodziz od wnikliwe] analizy warunkéw uszaleimniajgcych dang
csynnodé,

Analizujqc materiar szebrany w csasie hospitacji lekcji
stwierdsix /a/ Pan/i/, 2e w czasie lekcji jedna s csymmosdci
naucgania dominowaza, Prawiopodobnie /tak prsypusscsamy/ byZa
to naprowadzajgca csynnoéé naucgania, Doszliémy w ten sposéd
do nastepnego problemum, a mianowicie: d lacsego W
lekocji dominuje naprowadszsajageca
csynnoédé naunvesania 1 swigszana s
nig niesamodsielnasa ez ynnofé
uncszenia s1ig.

ZADANIE II

Prosz¢ snalefé rogwigsanie powyiszego problemm, ssukajqc
pomocy w notatkach s hospitowansj lekecji:

Moje usasadnienie jest nastgpujgce:
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L] L - - & ® @9 - L L4 - - - L - L - - - - » - - - - L - L - - - &

O 8.9 5 6 B 5 0 B & 5.8 .0 6 09 & O 0 0 4o e 0 e 9 8 0o s s 00

........l.............l'.'....I.



- 150 = F/X/23

ROZWIAZANIE ZADANIA XI

Fie mozemy w tym przypadku ressirzygngé definitywmie, czy
usasadnienie Pana/i/ jest stuszne, poniewaz nie mamy tego uszasad-
nienia. Mozemy jednak podaé kilka uwag ogéluych na ten temat,
ktére uatwig Panu/i/ samokontrole wlasmego stanowiska,

Z polecajacg czynnoscig nauczania wigze sie¢ Scifle duza
chronnoéé cszasu lekcyjnego. haucszyciel obawia sig, fe nie zdady
opracowaé saplanowanego materialu i dlatego ogranicsza sig¢ naj-
esgdcie] do sterujgcej csynnodci naucszania, a czesto nawet do
cgynnodci /transmitujgcej/ podajgced.

Poza tym obserwacje waskazuja na to, se naucsyciel bardso
cz¢sto nie docenia w procesie dydaktycznym csynnosci naucszania
w najwyzssym stopniu aktywisujgcych uczniéw w procesie ucsenia
8ig. Dlatego te2 ogranicsza sig do stereotypowege trsymania si¢
tradycyjnego przebiegu lekcji, Nie dgiy on do przeswycigZenia
tych formalistycznych tendencji poprzes staranne przygotowanie
siq do lekcji.

/ Uwaga: jeéli widziaXo sig u mcmiela jedng lub nawet kilka
lekcji, nie wolno wyciggad takich wnioskéw/,

¥ procesie naucsania dziaZajg cz¢sto obiektywne warunki,
ktére smuszajq naucszyciela do stosowania naprowadzajgcej czyn—
noéci naucsania.

Np. 1 Nau Tel postawil Blem tqmemowi mil nie ma
o /;o‘{ceo:jqea e:ynnogm gadnych ;rdb :ol::riqmn

b/ 3 _
# Naucgyciel stawia dodatkowe Uczniowie dopiero terasz
pytania /naprowadzajaca ¢ gaczynajs wspéipracowaé

2 powyzszego praykiadu wynika, %e naucgyciel zamiersaX
zastosowaé polecajgcg czynnoéé nauczania. Uczniowie jednak n' e
zareagowali, tzn. nie nastgpiXa samodszielna czynnodéé ucsenia sig.
ZmusiXo to mauczyciela do prsejécia na naprowadszajgcs czynnods
nauczania, ktéra wywolara niesamodzielns czynnodé uczenia sig.
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Te ostatnie wyjagnienia zbli%ajg nas do kofica rozwa®afi
nad tym zagadnieniem, Przekonalismy sig, %Ze okreflone czynnosci
nauczania /nauczyciela/ prowadza zawsze do odpowiednich
czynnoéci uczenia sig./ucznia/. W zwigzku z tym moZemy dokonaé
nastepujacego zestawlenia:

CZYNNOSCI NAUCZANIA CZYNNOSCI UCZENIA SIE
podajgca percepcyjna
naprowadzajaca niesamodzielns
polecajaca gamodzielna

Musimy jednak pamigtaé, Ze te wyZe] przedstawione
uwarunkowania maja peine zastosowanie w procesie dydaktycznym
tylko przy istnieniu pewnych warunkdéw, od ktérych dane czynnosci
82 uzale®nione. Z tego wynika fakt, %e czynnosci nauczania nie
musza zawsze prowadzi€ do podanych wyZej czynno$di uczenia sie.
A%eby to nastapilo, musza byé odpowiednie warunki, o ktdrych
byla mowa w programie, Odnosi sig to do wszystkich trzech
zestawiefi, ale szczegdlnie do polecajgcej czynnosci nauczania
i samodzielnej czynnosci uczenia sieg,

KONIEC PROGRAKU P,
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PROGRAX G,

SPOSOBY WYKORZYSTANIA ZAGADNIEN WYCHOWAWCZYCH
ZAWARTYCH W LEKCJI.

¥ dotychczasowych rozwa*aniach na temat czynnosci dyda-
ktycznych doszlifmy do stwierdzenia, Ze nauczyciel poprzez
okreSlone c¢z ynnoiséci nauczania wywoluje
u ucznidw odpowiednie czynnoéci uczenia sie.
W procesie tym nauczyciel epeinia dwa zasadnicze, bardzo
istotne zadanias
- poéredniczy /przy zachowsniu kierowniczej roli/ w przyswaja-

niu przez ucznidw wiadomosci, umiejetnosci i sprammodecl;

- kieruje ksztaltowaniem sig cech socjalistycznej oscbowosci.

Zadania te bardzo czesto w literaturze pedagogiczne]
bywaja okreflane pojgciami "ksztaXcenia™ i "wychowania". Przy
czym przez pojgcie "ksztalcenie" rozumie sig¢ proces wzrostu
rozumienia struktury rzeczywistosci w £wietle posiadane]
wiedzy oraz rozumienia logicznej struktury wiedzy; proces
rozwijania zdolnosci poznawczych i umiejgtnosci posiugiwania sig
wiedza w dzia*aniu,.
Hatomiast przez "wychowanie" - proces rozwijania uczué i woli;
umiejetnosci oceniania zjawisk Zycia i uznawania wartoscij
urabiasnia przekonasd, postaw i motywéw postgpowania; formowania
charakterdéw i kasztaltowania osobowoéci.'1

Pamietaé nale?y, %e te dwa zagadnienia, tzn. ksztaZcenie
i wychowanie w pracy pedagogicznej szkoiy Scidle sig z soba
zazebiaja. ¥ ka*dej lekcji zawerty jest zardwno element
poznawezo - ksztaleicy, jak riwnie? i element wychowawezy.
Wiadnie w tym programie chcemy sig dtu%ej skoncentrowaé nad za=

-

1/ K.Leeh - Nauczanie wychowujace, PZWS, Warszawa 1967,
gs.27 - 28.
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gadnieniem mo%*liwosci wychowawezych zawartych w lekcji. Ogdlnie
stwierdzié naleZy, Ze wyniki pracy wychowawczej w szkole s3
uzaleZnione od wielu czynnikdw, do- ktérych miedzy innymi moZna
zaliczyé:

teriat rzecz lekejics

- naukowa interpretacja omawianych tresci;

~ zwiazek materiatu lekeji z 2yciem i praktycznym postepowa-
niem; :

- akcentowanie ideowo-politycznych i wychowawczych wartosci
materiatu rzeczowego lekcji;

2+ Czynnosci:
-~ jasne sprecyzowanie wtasciwego i spoZecznie waZnego celu

uczenia sig;

mo%*liwie du®y stopied samodzielnosci w czynnosciach ucznidw;
kolektywna forma organizacyjna procesu uczenia sig;

dobSr czynnosei najbardziej atrakcyjnych, a rdwnoczesnie
najbardziej skutecznychj

gstopniowanie trudnoéci w przydziale zadad do uczenia sig.

3. Ogobowo$é nauczyciela wychowawcy:
- sumienne przygotowywanie i prowadzenie zaj ¢é;

- gtosunek szacunku, zaufania i uczciwosci do quhowankdw;
- ideowo-polityczne zaanga”owanie nauczyciela;
- spoleczna aktywnosé nauczyciela.

4, Zespdt dzieci.
koleZenisko$é i wzajemna pomocs

- otwarta, krytyczna i szdésera atmosfera w kolektywie;
dobra znajomo$é perspektyw kolektywu;
wspSlne doznania i prze2ycia cztonkdw kolektywuj
wspélna troska i odpowiedzialno$é za wyniki pracy caZe]
klasy.
5¢ Or, C racy szko
- czystosé pomieszezed 1 obejécia szkolnegos
- czystoéé i porzadek przybordéw sszkolnych 1 podrgcznikew;
- higiena osobista uczaidw;
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- gpokojna i zréwnowaZona atmosfera pracy w szkole;
- przestrzeganie wszystkich ustalonych i przyjetych zalecen

i wymagan.

Nie jest to wyczerpujacy katalog czynnikéw, od ktdrych
zale%s wyniki pracy wychowawczej. W naszym programie nie
bedziemy réwnieZ bliZej omawiaé wszystkich tu wymienionych,
lecz sprébujemy tylko bliZej zanalizowaé te s kut ki
pracy wychowawczej, ktdre wypiywaja z materialu rzeczowego

1ekcji i z czynnosei,
W zwiazku z tym rozpoczynamy analizg¢ powyiszego zagadnie~

nia wypiywajacego z materisiu rzeczowego lekcji. Na wsteple
nalefy stwierdzié, Ze trefé lekcji jest jednym z najistotniej-
szych czymmikéw wpiywu wychowawezego na ucznidw. lateriaZ
rzeczowy ka %2 de j lekcji zawiera specyficzne wiasciwosel
wptywu wychowawczego. Dlatego konieczne jest poznanie tych
wychowawczych aspekidw tresci lekcji, Sprébujemy to zilustro-

waé na przyk*adzie lekcji,

PRZYXZAD LEKCJI.
Przedmiot: zajecia praktyczno - techniczne.
Klasa: VII

Temat: Budowa pilnika, ksztaZty [rodzaje/ pilnikdw.

Wa%niejsze informacje rzeczowe lekeji.

Pilnik jest to przyrzad do zdzierania zewngirzne] warstwy
meteriaZu. Sklada sie on z piytki stalowej 2z nacietymi na jej
povierzehni drobnymi ostrzami w formie zabkéw i nato®ong na
zaostrzonym kofcu rekojescis. Pilniki maj3g rdinorodne kszlaity:
piagkie, okri 1=te, pStokragte, czworokaine, trdjkatne, iglaki,

w ksztaXcie mieeza, ptasiego jezyka, no2a itp.

Pilnik sZuy do obrdbki riwnych i zaokr.glonych pZaszczyziy
nale*y go prowadzié z pewnym naciskiem w kierunku jego przediu-
%onej osi po obrobionej piaszczymie. Znajdujgce sig na jego
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Dtagzczyinie zabki - naciete, albo wyfrezowane - zdzieraja

z obrobionej pXaszeczyzny drobne widrki, czyli opitki., Rekojesé
sru®’y do lepszego uchwytu pilnika i zabezpiecza reke przed
skaleczeniem.

L ZADANIE I

Prosimy zakresli¢ krzy®ykiem w odpowiednich kratkach te,
z ni%ej wynienionych zadafd wychowawczych, ktdre przy prawidZowo
przeprowadzonej leXcji /na powy*szy temat/ mo’na osiagnié,

1. Wyrabianie wtadciwej postawy i stosunku do wtasnosci
spoXeczne].

2. Wyrabianie szacunku do osdb stabszych i ksztatowa-
nie wtaéciwych form wsp5iZycia migdzy chZopcami

i dziewczetami,
3. Zadania wychowawcze z dziedziny poszanowania i ochro-

ny zdrowia. )
4. Wyrabianie sotjalistyeznego stosunku do pracy fi-
zycznej i1 do pracy w ogdle.

5« Zadania wychowawcze dotyezlece utrzymywania porzadku
i czystosci na stanowisku pracy.

6. Wyrabianie poezucia pieima i estetylki w toku wyko-

ayranej pracye.

7. Rozbudzanie nienawifei 1 pofepienia do wrogdw Polski
Ludowe].

8. Wyrabianie stanowczosSci i konsekwencji w realizacji
postawionych sobie zadaf.

9. Zadania wychowaweze dotyczace solidarnego wspd-
dzialania- 4 /

10. Rozwijanie uczué patriotycznych i miZosdci do Polski
Imdoweje MO
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ROZWI&ZHI’II ZADANIA I

Nalezazo zakreélié nastepujgce zadania wychowawcze, kidre
na tej lekcji mozna zrealizowaé,

X Jezeli na podstawie danych wskazéwek zada-
nie gostalo w tem sposcb rozwigsane, to znaczy,
ze pakresdlono wrasciwe zadania wychowawcze Wy=-
piywajace g materiaru rzeczowego powyzsgzej lekcji
Gdyby jednak zakreslono zadania 2,7,8,9
lub 10, to oznaczaloby, fe zadania wychowawcze
gostaty okreslone dowolnie, w sposéd nie prze-
myélany, bez sadnego zwigzku g informacjami

rzeczowymi lekeji.
Podajemy teraz krétkie ugasadnienie wyboru

gakredlonych tu zadar wychowawczych.

—

PAL PA] |

W 0 3. O UV & W N

-
o

1. Wyrabianie wradciwego stosunku i postaw do wiasnodcl spoiecsne].

Nalezy w tej lekcji uczulié mzodzies na troskliwg opiekg nad
nargedgiami i utrzymanie ich w staZe] gotowoéei do pracy. Ucznio-
wie powinni grozumieé, jakie wartoéci osigga sig¢ poprzesz zespoio-
we wspédziaanie i e to zespoXowe wspétdzialanie sIuzy réwniez
jednosikom,
5s Zadania wychowawcse z dsiedziny poszanowania i ochromy zdrowia,

Nalety gwrécié uwage uczniéw na wszelkie mozliwe nieszczgé-
liwe wypadki, jakie mogg sie¢ przydarzyé w pracy oraz na przepisy
g dziedziny beszpieczerstwa i higieny pracy. Wsgyscy powimni gro-
gumieé, se ochrona zdrowia i zapobieganie nieszczedliwym wypad-
kom jest zbiorowym obowigzkiem wszystkich.

4. bianie socjalistycznego stosunku do fizvezned 1 &

pracy w ogéle.
-¥ swigszku s zajeciami praktycsmymi w obrébce metali - pilnikiem,
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uczen powinien sobie uswiadomié wa%nosé pracy fizycznej, ktdra
na rdwni z pracq umystow3 stuZy produkcji.

5. Zadania wychowawcze dotyczjce utrzymania porzadku i czystodci
na stanowisku pracye.

Uczniowie powinni sobie uéwiadomié, %2e ich trud zwijazany
z utrzymywaniem porzadku i czystosci w miejscu pracy jest ko=
niecznoscia z punktu widzenia zdrowotnosci, a kto utrzymuje
porzadek, ten mo*e wigcej wykonaé i nie nara%a siebie lub innych
na straty, spowodowane tym nieporzgdkiem.

6. Wyrabianie poczucia pigkna 1 estetyki w toku wykonywanej
2racye.

Istnieje mo%liwoéé zwrdcenia uwagi na pigkmo - w toku wykony=-
wanej pracy. Gdzie panuje pieimo i estetyka, tam praca Jest
mniej wyczerpujaca system nerwowy i daje wigcej zadowolenia. Tak
gamo nale®y dbaé o to, aby wykonywane przez uczaidw przedmioty
byty estetyczne i, jesli to mo*liwe, posiadaty cechy pigkna.

Skoro na podstawie pewnego przyk*adu uswiadomik/a/ Pan/i/
gobie, %e materiat rzeczowy lekeji posiada specyficzne /okre-
élone/ wartodci wychowawcze, to mamy mo%nosé potwierdzenia
tego faktu nastepnym przyktadem lekcji.

PRZYEKZAD LERCJI.

Klasa: VITI. Jezyk polski. Michak SzoZochow: "Los czXowieka".

Temat: Dzieje bohaterdéw antyfaszystowskich, cechy ich charakteru.
Brutalnofé i okruciedstwo faszystdw.

Hadjwa?nieisze informacje rzeczowe jednej lekcji.

Bohaterskie podwigcenie wystepuje bardzo wyraZnie w hurani-
tarnej postawie bohatera opowiadania wobec chlopeca i innych
wepSttowarzyszy; w dziedzinie wepStodpowiedzialnoécl za losy
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innych wieZniéw i konieczno$é udzielania im pomocy; we wzoro-
wych wystapieniach nawet w bardzo dramatycznych syfuacjach
/np. postawa SokoXowa wobec zwyrodnialego oprawcy liilllera,
ktéry maproponowal mu bezczelnie wypicie toastu "za zwycigstwo
niemieckiego org¢%a"/. Godna jest tu podkreslenia peina
poéwigcenia postaé lekarza, ktSry z nara’eniem wiasmego Zycia
niesie pomoc wepdttowarzyszom niedoli,

Brutalnos$é i okrucienstwo faszystéw przejawia sig¢ w nie-
ludzkim traktowaniu jefcdw, tortury, rozstrzeliwanie, giodzenie
oraz cieZ2ka praca fizyczna.

Wy?szoéé wewngtrznych cech osobowosci towarzyszy komunistéw:
patriotyzm, nienawiéé do faszyzmu, zdrady i podZosci, poczucie
godnofci osobistej oraz wigzi z imnymi ludZmi.,

¥ poni%szym zestawieniu wymienia si¢ ewentualne zadania
wychowawcze, odpowiadajace powy*szemu materiatu rzeczowego

lekcji.

[ ZADANTE II

W lewej kolumnie zestawienia nale%y wpisaé zadania wycho-
wawcze, a w prawej kolummie krdtkie ich uzasadnienie. Proszg

poniZoze zestawienie uzupeinié!

—=s=s=—===== ——ms=m——=——== =SS ssssSsSSSSSoS= S =ssSss==s=ISsE
n -

ZADANTA WYCHOWAWCZE 2 KROTKIE UZASADNIENIE s
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U Na podstawie wspanialych przykZa-i
:déw bohatera opowiadania - Soko- n
i owa, ktory poswigca si¢ dla "
§ innych wspéltowarziszy, opiekuje E
teie chtopcem oraz lekarza, Ktory y
! w niewoli po ciemku speXnia gwojel
i czynnosei - wyrabiaé u ucznidw
i zrozumienie ich i potrzebe nasla-
! dowania w toku wasnego post¢po- i
waniz w stosunku do innych ludzi
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2. Zadanie dotyczgce wy-
ratignia uczué humani-

- tarnych.
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l ROZWIAZANTR ZADANIA IT

Nasz projekt uzupeinienia zestawienia przedstawia sig nastepujaco:

[

.=====!======'=I:=!==’==='—'==F=====B=B-==ﬂ=============--'--===I
! ZADANIE WYCHOWAWCZE KROTKIE UZASADNIENIE - i
{It’=_=======ﬂ======ﬂ!n= =::===n:==========n=:=:====z===|=====u==!.|

1. Wychowanie w duchu so=i
lidarnoéci, wzajemnej H
pomocy i wepdidziata- !
niﬂ.. ]
5
i Uczniowie ucza sig zrozumienia prawi-
i dzowego czlowieczelstwa wszystkich
it antyfaszystowskich bojownikow, Réwno-
1 czeSnie poznajg faszystowskie okru-
! ciefistwo spowodowane zezwierzgceniem
i wroga = faszystéw niemieckich.

 Poznanie bohatersidej walki jericdw
jna przykiadzie Sokoowa, winno w
pueczniach rozbudzié uczucia szacunku
'1 mizodcl do takich znakomitych ludzi.;
1 Mo%na tu podaé jeszcze inne przykZady
3 bohaterstwa z okresu walki z nie- -
imieckim faszyzmem.

n
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4.7 Wychowanie w niena-
wisel do faszyzmu.

\un
-
L
a8

e%y wapommieé uczniom, 2e w NRPF

3 Zo dzié liczni faszydei i zaj-

a powaine stanowiska spoteczne
ahstwowe /np.Heinrich L#lbbke - by-
prezydent NRF, a w okresie III

gzy budowniczy obozbéw koncentra-
nych SS/. Na podstawie tych faktdw
e?y u uczniéw rozbudzaé nienawisé
o faszyzm oraz do systemu popiera-
acego faszystowskich katdwe

ol
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6. Wychowanie w gotowosc
do obronye.

RSO ECEEEENEREES S S n T EE

Uzasadnienie jest uzaleZnione od

===

%

3ustalenia zadania, dlatego te
# trudno przewidzieé odpowiedZ.
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Na podstawie dotychczas zebranych faktdw mo%na by ustalié, %e:

y materiat rzeczowy lekeji jest istotnym czynnikiem wychowawczym
w procesie wychowania;

=~ nauezyciel ma obowizzek wyszuiktania tyeh zada?d wychowawezyel,
ktére sq istotne dla danego materiaZu rzeczowego;

-~ nalefy unikaé dowolnych i powierzchownyeh zadar wychowawezych
w podanym materiale rzeczowymj;

- nie rozstrzasaé danyech zagadniend pojedyriczo i w szezegdZach
bez wadSciwege ich powigzanis z ianymi lekcjami, zagadnie-
niami i przedmiotami. Wiadomo bowienm, %e wezystkich zadan
wychowawczych nie mo?na zrealizowaé na jednej lekeji;

- powinnismy przyjaé zaXo%enie, %e nie przeprowadzimy ?adnej
lekeji bez uwzglegdnienia 1 wZasciwego wylkorzystania w niej
i w caXym procesie ksztaXcenia socjalistycznej osobowosei
u wychowankéw - zada’ wychowawczych.

-

Na wstgpie naszego programu wykazalismy, Ze wyniki pracy
wychowawezej s2 uzale?nione od wielu ré%nych czynnikdw.
Dotychczas analizowaliémy jeden z nich, a mianowicie - ma -
teriatk rzeczowy lekc 1.

Innym z tych czynnikéw sq c¢c 8 y nn o § ¢ i. Sprébujemy na
tym miejseu wykazaé, Ze réwnie? w czynnoéciach lekcji zawarte
sq momenty wychowawcze. Oznacza to, *e przez odpowiedniz
organizacje czynnosci mo’emy wpiywaé na ksztaiiowanie okreslo-
nych cech osobowodci, u naszych ucznidw.

Skxaniajac ucz1idw do zmienionej czynnosci, stawiamy ich
przed zmienionymi wymaganiami. wychowawczymi /zmieniamy sytuacje
wychowaweza/. W tej zmienionej sytuacji wychowawcze] zupeinie
inaczej jest zaprogramowany mechanizm ksztaltowania cech
osobowosci ucznidw,

W zwiazku z tym, dla nauczyciela wypitywa koniecznosé takiego
dobierania i orgenizowania czynnosei ucznidw, aby one naj-
$ciélej odpowiadaXy jego zadaniom wychowawczym. W odniesieniu
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- -

do tego zamieszczamy ni%ej szereg moZliwosci, gdzie nauczyciel.
zmieniajgc charakter czynnosSci - zmienia tym samym wpiyw

wychowawczy.

- Hauczyciel zmienia postawiony cel czynnosci, przez to zmienia
kierunek dziaZania uecznidw, kZadzie przy tym szczegdlny
nacisk na skutecznos$é czynnosci w tym zakresie i w ten sposdb
zmienia skutek wychowawczy.

- Nauezyciel zmienia rodzaj czynnosSci, tym samym zmienia on
spogdéb analizy rzeczy i zjawisk, a riwnoczeénie zmienia skutek

wychowawczy.

- Hauczyciel zmienia sposdb wykonywania czynnosci i przez to
zmienia stopief samodzielnosci ucznidw, a to w konsekwencji

prowadzi do zmiany wyniku wychowawczego,

- Nauczyciel zmienia formg¢ organizacji czynnosci, przez to
zmienia on stosunek ucznidw miedzy sobg, a tym samym zmienia

skutek wychowawczye.

- Hzuczyciel Zmienia stopiend trudnosci w czynnosSciach, przez to
zmienia on stopied intensymmosci czynnodeci i jej skutek
wychovawczy.

I-ZADAHIB III I

ad ad

Prosze gruntownie preseanalizowaé podane wy?ej moZliwosei
oraz utrwalié je, poniewaZ w dalszej pracy bedziemy czesto sig

do nich ocdwoiywaé.

Sprébujemy to zagadnienie rozpoatrzyé teraz w oparciu
0 konkretny przykZad. Przedmiot: - wiadomosci o przyrodzie
w klasie V., Zagadnienie programowe - "Przygotowanie plondw do
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przechowywania w okresie zimy.'zf‘Problem do rozwiszania -
jak magazynowaé ziemniaki na
z img¢ ? Wtasnie na tym problemie cheemy pokazaé, jak nau-~
czyciel przez zmiang: postawionego celu czynnosci, rodzaju
czynnoéci, metedy, formy organizacyjnej czymnoseci i stopnia

trudnosci - moZe zmieniaé skutek wychowaw-
czy czynnoscli. :
| zaovE ™

-

Prosz¢ uzupetnié nastepujacy /niZej podany/ tekst.
W miejsce kropek wpisaé cel wychowawczye.

1. Zmiana postawionego celu czynnosci.
Nasuwa sig tu postawienie nastgpujicego celu:. "Bedziemy

dzigiaj méwié o przygotowywaniu ziemniakdw /do skiadowania na
zime". f

Nauczyciel jednak postawil sobie inny cel: "Idziemy na dzi-
siejszych zajeciach na plac skladowania ziemniakdéw i zapozna-
nmy sig, w jaki sposdb przez wiasciwe przygotowanie 1 skiadowa-
nie ziemniakdw na okres zimy moZna wykluczy¢ siraty".

Cel wychowawezy.
Budzenie uczucia sympatii i uznania dla producentéw pZoddw

rolnych. Budzenie dumy z osiagnigé w produckji rolnej oraz
z umiejetnoéci szanowania tych produkidw.

2. Zmiana rodszaju czynnosci.
Nauczyciel samiast tylko mdwié na lekecji o skZadowaniu

ziemiakéw, mo%e to wytiumaczyé i pokazaé uczniom na miejscu
kto$ z kompetentnych pracownilkdéw placu sk¥adowego - jak przy-
gotowywaé i magazynowal ziemmiaki na okres zimy.

g B; Wy ggowawgax -
Rozwijanie zdolnosci obserwacji oraz wtadciwego stosunku do

-2/ Program nauczania 8-kli.sowej szkoly podstawowej, s.332.
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o

el pracy fizycznej jak réwnie® ukazanie uczniom, Ze i ten
o@cinek pracy wymaga szerokiej i gmmtowr_xe;j wiedzye.

3. Zmiana formy organizacyjnej czynnosci,

Zamiast prowadzié lekcje na temat przygotowywania i magazy-
nowania ziemniakdw, mo*na polecié uczniom zebranie infiormacji
na ten temat od kompetentnych 0séb /chiopéw, magszynierdw,
pracownikéw rolaych itp./.

Cel wychowawczy.

- - . . - L - L L] . L] - . L] . » Ll . - - . = . - - - - - - - - -
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4, Zmiana sposobu wykonywania czynnosci.

Zadania, o ktdrych méwilismy w punkcie 3, nie podaje sig
poszczeglélnym uczniom, lecz grupom uczniowskim, Poszczegdlne
grupy uczniowskie same organizujq rozwigzanie zadad i same
ustalaj3 zadania oraz obowigzki ka%dego czZonka zespoZu.
Cel wychowawczy.

. & 9 @ - - - - @ - - @ - . & 9 - .« ¥ @ - .

® ® ® ® @ @ @ ® W S 9 4 0 B 4 8 = 4 S 9 = & & ¥ s & > T T

. ® @ ® ® ® & & & & & 6 e & & s & 2 ¢ & S 0 S & 5 >+ 4 & 5 & "

e & » . @ - - . & - & L L a 8 L] L] L L] - @ - L ] - » . » . . L L L]

S5e d-no‘ci (s] _h

Czynnofci ucznidw mogs byé utrudnione, na przykad przesz
podanie dodatkowych zadad - wykonania rysunku przedstawiajgcego
przekréj poprzeczny ziemmiaczanego kopca ifp.

Cel wychowawczye B A AR R P A A S

® & & & ® & 8 &8 & & ® & S 4 ¥ & & 6 s H s> 0
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| RozwIAzANTE zaDaNTA Iv |

-

Nale?ato wpisaé migdzy innymi nastepujace cele wychowawcze.

Do 3: Rozwijanie samodzielnodci, inicjatywy i dbatosdci oraz
odpowiedzialnosci przy szukaniu ZrddeX informacji.

Do 4: Rozwijanie kolektywnego dziatania, podporzadkowanie sig¢
interesom grupy, wspddziatanie z imnymi itp.

Do 5: Rozwijanie i ksztattowanie u ucznidw dbatosci, dokZadnosei,
czystosei itp.

Z peilng SwiadomosScia zdajemy sobie sprawe z tego, Ze
tresé Waszych rozwiazad nie bgdzie identyczna z podans wyZej.
Oczekujemy tylko przybliZons zgodnosé tekstu Waszych odpowie-
dzi z podanymi wy%ej. Rozwigzanie tego zadania nie byZo
z pewnoscig sprawg latws. W zwiazku z tym naley rozszerzyd
informacje na temat zagadnied wychowawczych zawartych w czyn-
nos$ciach. Przede wszystkim powinien/a/ Pan/i/ nauczycé sig
dokZadnego okreslania tych stron czynnodei, ktdre zawieraja
okreslone wartosci wychowawcze /cel, rodzaj, forma organiza-
cyjna czynnoéci itp./ w konkretnym przypadiu. BliZgzemu wyja-
énieniu tego zagadnienia stu®y zadanie nastgpne.

Przed tym jednak wricimy do przykiadu lekcji. Uczniowie
klasy VII w zakresie prac z metalu maj3 opanowaé szereg
gprawnosci w zdzieraniu, granulowaniu, pit*owaniu, przecinaniu,
rozdzielaniu, wiemceniu itp. Opanowanie tych umiejgtnosei
i sprawnosci nale%y sprawdzié i ocenié. -

Ten sprawdzian mo’na przeprowadzié przy pomocy réiaych
metod. W ni%ej zamieszczonej tabeli praedstawiamy dwa rd’ne
sposoby, ktdre mo%na zastosowaé w zale”nosci .od potrzeby,
punktu widzenia okreslonych celdw, trudnosci, funkcji, umie-

jetnosci organizacyjnych itp.
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LZ&DLHIEY l

Prosz¢ uzupeinié poni%szg tabelg, czynigc zapisy dotyczgce
drugiego sposobu /metody/.

TABELA.

=+ 2 ===H==
H

=== cocc=s=ssEsmmnmmtaay
T

a! Pierwsza metoda H Druga metoda H
hh:-::::g ==ccs=s===SssSs==== =-=ﬁ===--n—=========a====ﬂ-=l- .
i Dla zbadania umiej¢tnosci] Dla zbadania umiej etnuéci:
i 1 sprawnodci poleca sig 4 isprawnosci uczniowie W
i wykonanie ucniom okreélo-; zostaja podzielenf na 3- §
# nego mechanizmu z odpa- [ 4 osobowe zespoly, ktdére i
i 6w Zelaznych. KaZdy i przydziela sig pod opie- H
| uczes wykonuje prace in- ! k¢ fachowca - Slusarza. |
W dywidualnie w warsztacis i Uczniowie ci pomagaja i
i szkolnym, wedfug rysunkw., przy wykonywaniu okre-
] 4 Skonyc przedmiotdﬂir i
M ] zie 5§ wymagane okre-
i - E%one umiej gtnodci, Na 1
. i podstawie wykonanych !
i i przedmiotéw ocenia sig |
U § ich sprawnosci, i
u == == = w—ﬂ“‘ﬂ-ﬂ.ﬂs-—--nnﬂﬂmul“l“ 0
I okredle- i BComane p e tasgo | :
i e i § Znacsz produkcg:lnesos g '
:’ czmoéci = 130'tsk:§i tylkgn;i:ce- = a
i gtop opan
H Egieietnoéci i spraw- E 1
i i noseis u i
. - : :
i Mdmg i E gg:g:tnoéc; w cs;:::s’ch E E
; i 'E noéciach nie zwiszanych E !
i : i 0
i Sposbb u .
Podanie zadaf. Samodziel-j
.bmni':d“” ! ne cszynnoéci produkcyjne ! i
fzajecia. n uczniodw, i u
& Forma . 1 i
i organiza- y Praca indywidualna. i i
;_ cydna. L i g
e I g H
¥ Stopied | Uz e umiejetnoédci E i
$ feude" o8 3 byé zastosowane w » I
: nodci, § mato zmiennych warunkach.} i

X
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ROZWIAZANIE ZADANIA V

Podajemy niZej usupeinienia, ktére nalezalo wpisaé do tabeldi
przy drugiej metodsie. '

Okredlenie celu Wspérdziazanie w wykonywaniu okreélonych

e éci. przedmiotdéw, majgcych wartosdé produkcying

Sposéd prowadzeniajCzynnodci naprowadzajgce / instruktaz/,
: Czynnoéci produkcyjne ucznidw drogs pc

Rodza} Czynnoéé sterujaca /instruktaz/.Czynnodei
czynnosei produkcyjne uezniéw na podstawie pouczed.

Forma Praca produkcyjna w grupach /brygadach
organizacyjna roboczych/,.
Opanowane umiejetnodci i sprawnodei mus
mﬁci byé mtnsomeqw pracy prgdukcyjnej, w“
zgniennych warunkach, gdzie trzeba szukaé
oryginalnych rozwi

s = ===

Prosze poréwnaé swoje odpowiedzi 2z podanymi wyzej 4
eventualnie usupeinié, skorygowaé lub poprawié,

Jezell zadanie V zostaZo rogzwigzane prawidiowo, to £ pew-
nodcig jasnym wyda sig¢ fakt, e drugi sposéb zasadniczo réimi sig
od pierwszego. Wynika stgd wniosek, Ze drugi sposéb z pewnosdcis
ma inne ni2 pierwszy 2 naczenie wychowawezse.,

ZADANIE VI

Proszeq wpisaé w miejsce kropek przypisywane gznaczenie
wychowawcze drugiej czynnodei / metodszie/.
1, Jeéli uczniowie pracujg w konkretnym okredlonym celu, widzge
ugytecznoéé produkeyjng wiasnmej pracy, to oddziaXywanie wycho-
wawcze zostalo wszmocnione w nastepujgeych kierunkachs
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2+ Rzeczywistej pracy produkcyjnej ucznidw przypisuje naste-
Pujgce oddziaiywania wychowawcze: :

L] L] - - L] - . - L] . L] - L L] L] L L L] L] . L] - L L - L L L] L L] L

- . Ll L] . L . . . - . - - L - - - L] . - L - -
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3. Jesli uczniowie pracuja pod kierunkiem dobrego fachoweca
/majstra/, to istnieje prawdopodobiefstwo uzyskania nasteg-
pujacych osiggnigé wychowawczych:

L - . . - L] L . a L4 . - - . - - - . L] - L L - . - - - - L L -

L ] - L] L] L] [ ] L] L - L L] L L L L] L] . L] L . L ] - . L . L L] - Ll L] L]
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4, Wspiipraca ucznidéw w brygadzie produkcyjnej wzmacnia
osiggnigcia wychowawcze w-nastgpujacych kierunkach: i

L - L] L L] - Ld Ll . . . - - L L] - L] . L - ->
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5. Trudnodci wystepujace czgsto w produkcyjnej i zmiennej
sytuacji oraz ich przezwycigZenie majg nast¢pujace znacze-
nie wychowawczes = P

® 8 8 ® & ® ® 5 & B8 8 € 8 S & & @ 8 & & w4 ® = @»

-
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[nozwnzwn ZADANTA VI |

-

Zakiadamy, %e prawdopodobnie poprzez czymncdci drugiej
metody mo2na osiggnaé nastepujace zadania wychowawcze. Prosza
je poréwnaé z wiasnymli ustaleniami,
1. Wyrobienie poczucia zwigzku z ludzmi pracujacymi w produkcji;
wyrobienie wspdXodpowiedzialnodci za wykonanie zadad produkeyj-
nychs wywoXanie potrzeby i koniecznosci aktywnego wspdidzia=-
tania w walce o wykonanie planu.

2. Wyrobienie zamiZowania do pracy; zwracanie uwagi na .celowosé
i wyZszoéé wezelkich form pracy zespotowej; wykazanie, Ze praca
zespotowa ma wigkszg warto$é od indywidualnej; rozwijanie zainte-
rgaowaﬁ zawodowych.

3. Rozwijanie szacunku i zaufania do wiedzy fachowej, zwraca-
nie uwagi na umiejetne wykorzystanie wtasnych doswiadczes,
umiejgtnodci, sprawnodci i zdolnosci w wykonywaniu!okreélonych
zadai produkcyjnych; zrozumienie /uswiadomienie gobie/ zawodo-
wych i spoeczno - politycznych kryteridw oceny robotnika.

44 Wyrobienie poczucia *adu i porzadku oraz potrzebie podpo-
rzadkowania sig interesom ogdiu; wspdiodpowiedzialnosci za
wyniki kolektywnego dzialania; wyrobienie umiejg¢tnosci rzeczowej
krytyki oraz potrzeby wzajemnej pomocy i wzajemnego wspSidzia-
lg.nia.

5. Wychowanie w dziedzinie wyrabiania wytrzymaloscij; pilnoéci
i wytrwaXodci; wyrobienie roztropnosci i umiejgtnosci rozwat-
nego dziakania; wyrobienie umiejetnosci planowania pracy i pla-
nowego dziaZania; wyrobienie umiejgtnosci stosowania naj=-
bardziej efektywnych metod pracye

Jesli wykazaliscie co najmniej jedno prawidZowe zadanie
wychowawcze w ka*dym z tych pigciu punktdw, to mona uznadé
Wasze zadanie za rozwiazane zadawalajgco. O ile jedmak w poszcze-
g6lnych przypadkach nie udaXo sig Panu/i/ uchwycié Zadnego
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z tych istotnych zadaid lyé.hnn!equh. to proszg¢ poszczegllne

odcinki jesscze raz przemysleé,
Kimo K 2%e wybralismy tu wzglednie proste pmktady, zadanie

nie byZo wcale #atwe do rozwiazania, Trudnosé polega migdzy
ionymi na tym, 2e wymienione tu strony czynnosci metodycznych
stanowis pewnsg catoéé, ktdrej poszczegllne elementy nawzajem
gig przenikaja i uzupeiniajs. W zwigzku s tym okreslenie przesz
Pana/q,/ wymienionych stron czynnodci nie jest ratwe
i analiza zadad wychowawczych i ich skutecznosci jest utrudnio-
na. ¥

Mimo tych i innych $rudnodci, dzigki sumiennemu przemysleniu
powyZszych zagadnied mo%e Pan/i/ dejéé do nastepujacych

uogﬁln_j_.eﬁ. S
~ ¥ ka%dej czynnoéci metodycsnej s§ zawarte okreslone mo?liwosdci
wychowawcze,

- Zmieniona czynnosé /metoda/ zawsze prmdsi do zmiany
efektdw wychowawczych.
- Celowo podjgte zmiany metod mogq wamacniaé slmtecméé oddzia~

fywania wychowawczego.

- Zmiany metod polegaja przede wszystkim na: okrefleniu celu
czynnosci, rodzaju, sposobach sterowania, formach organiza-
cyjoych i stopniu trudnosei.

-~ Nauczyciel moZe swoje zamierszenia wychowawcze w szerokim
zakresie realizowaé przy pomocy celowego doboru i wlasciwe]

organiucdi czynnosci netodyclwd:

Jestesmy przekonani, Ze jest Pan/i/ dostatecznie mywo-
wany/a/ do okreélenia wartosci wychowawczych zawartych w mate-
riale rzeczowym lekcji, oraz w czymmosciach pedagogiaﬁych .
lekcji, W zwigzku z tym jest okazja wykazania wiasnych wiado=
moéci 1 umiejetnoscl w tym sakresie podczas analizy hospitowa-—
nej lekcji. =

‘Jeéli chodzi o bospitacje lekcji, to kKlasa, przedmiot
{ temat zostang podane w odpowiednim terminie, Przed pdjsSciem
na hospitacig lekcji /po otrzymaniu wszystkich danych/, trzebs
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bedzie dok*adnie przemysleé, jakie wartoscéli wychowawcze
zawiera w sobie materiat rzeczowy lekcji.hespitowanej. -
Nastepnie w czasie hospitacji bedziemy uwa®nie gledzié, czy
i w jaki sposdéb przewidziane przez nas wartosci wychowawcze
byty realizowane przez nauczyciela w czasie lekcji, Jesli
natomiast wystqpig inne wartosci wychowawcse, ktdrych nie
przewidzielisécie przed hospitacja, to nale?y je wynotowaé na
koficu karty hospitacyjnej nr 1.

ZADANIE VIT

-

Proszg sformutowaé wartosci /moZliwos$ci/ wychowawcze,
odpowiadajace materiaXowi rzeczowemu lekcji hospitacyjne]
i zapisaé je do lewej kolumny karty hospitacyjnej nr 1.

iZADANIE VIII

Prosze bardzo doktadnie przestudiowaé karte-hospitacyjna
nr 1 i 2, Karty te wyranie okreslaja, co nale?y $ledzié
i rejestrowaé podczas hogpitacji. NaleZy wzigé pod uwage
fakt, Ze nie chodzi tu o "hospitacyjny zapis", lecz o notatke
do poszczegdlaych punktéw, ktére znajdujg si¢ w obu kartach.
/Wymaga to ju* pewnej sprawnodci w analizowaniu faktdw,
zwiqzkéw i zaleZnodeci wystepujacych w czasie lekeji/.



172

KARTA HOSPITACYJNA HR 1

Klasa: erscresrrcnce

Temat lekc]Ji: cecsvecssesacsscsessccsscsscsnssserscncesnsnas
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Rodzaj i sposéb realizacji tych

wartosci wychowawczych przez nau-

czyciela w lekcji hospitowanej.
/Botatki robimy w czasie hospi-

tﬂcj i/o
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KARTA HOSPITACYJNA HR 2.

i i Notatki dotyczgce sposobu - jak nauczyciel ﬂ
- ¥ ksztaltuje rd2ne strony czynnodci /cel, ro- |
i i dzaj, forma itp./, ktire posiadajg istotne u
i i wartodci wychowawcze. i
{é :==-'=2=====I=="_'tﬂ’====‘=========================#
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Przechodzimy teraz do przeanalizowania materiaZu zebranego
w czasie hospitacji lekcji. Analize t¢ bgdziemy prowadzié

w kilku krokach pracy.

[EAB&HIB I

-

Prosze wykonaé wszystkie polecenia, zawarte w poniZszym
tekécie pracy /wpisy, uzupeinienia, podkreélenia itpe/e

I, Ha wstepie zaznajomimy sig z tym, jak w lekcji hospitowane]
zostaty wykorzystane wszystkie wartodci wychowawcze. W zwijzlu

z tym proszg przygotowaé kartg¢ hospitacyjng nr 1.

EROE PIERWSZY.
Jeéli-karta hospitacyjna nr 1 pozostata zupeinie pusta,

to oznacza, %¢ zardwno Pan/i/ jak i nauezyciel prowadzicy
lekcje nie znaleZlisdcie Zadnych wartosci wychowawczych

w treéciach lekcji. MoZna réwnieZ przypussczaé, %e wartodci wy-
chowaweze sa trudne do znalezieniae. ¥ takim przypadku intere-
sujzcy begdzie fakt, czy momen$y wychowawcze W ogble wystapity
w lekcjie W zwiazku z tym uwa’amy 2a wskazane zaznajomienie sig
z dalezymi wskazdwkami i informacjanmi.

KROK UGT. s :
Przysladamy si¢ teraz uwa®nie koficowej czgsci karty

hospitacyjnej nr 4 - jak ta czgé€ jest wypelmiona ? Czy zna-

lazty sig tam tak’e momenty wychowaweze tresci lekcji, ktdrych

nie przewidzieligécie przed hospitacja. Przyczymy tego moga

byé nastgpujace /prosz¢ podkreslié, kidre z niZej podanych

przyczyn s3 trafne, lub prosz¢ wpisaé trafne prtyczyny/i

a/ istotne wartoscli wychowawcze odpowiadajgce omawianym
tresciom zostaly przez Pana/3/ przeoczone;

b/ nauczyciel zwiazal material rzeczowy z obeymi tym tzeéctﬂn
wartodciani wychowawczymi; A2 :

c/..-......-...o.......-.-a.-.--
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OK TRZECI.

Wracamy pomownie do gérnej czesci karty hospitacyjnej
nr 1. Zaté%my, Ze lewa kolumna jest wypelniena, prawa za$
zupeinie lub prawie pusta. Oznaczatoby to, %2e znalazt/a/ Pan/i/
szereg wartosci wychowawczych w tresciach lekeji, ktdre
Jednak w samej lekcji zostaly uwzglednione czgsciowo lub nie
uwzgledniono ich w ogdle. Przyczyny tego moga byé nastepujace
/prosz¢ podkreslié lub wpisaé najbradziej trafne/:
a/ wartosci te byly wykorzystane w poprzednich lub beds
wykorzystane w nastgpnych lekcjackh;
o/ nauczyciel nie uchwycil tych wartosci wychowawczych;j
¢/ nauczyciel musia¥ - ze wzglgdu na nieprzewidziane trudnosdci
= zrezygnowaé z kilku zamierzen;

d/ L] . . . - - - L . - - - - - - - - - - - - - - - - - - L] - .

e/ - . . . - - . L L] - - L . L - . . - L - - L . - - - - . » -

KROK CZWARTY.

Pozostajemy w dalszym ciggu przy analizie gdrmej-strefy
karty hospitacyjnej nr 1. Istnieje jeszcze mo*liwosé, Ze wy-
peknilidcie takfe prawa kolumng karty hospitacyjnej.

Co oznaczaloby, %e wskazane przez Was moZliwoscl wychowawcze
zostaly w lekcji czgdciowo lub zupelnie /caikowicie/ zrealizo-
wane, Interesuje nas teraz sposdb realizacji tych wartosci
wychowawczych w lekcji. W zwigzku z tym chcemy odrdéZnié
intensywng formge¢ /tj. przekonywajaca -argu-
mentacja nauczyciela, trafny i wytrwaiy apel do uczué, dyskusja
prowadzgca do wyjasnienia problemu itp./ od maZo
intensywnej formy /krétka wskazdwka nau-
czyciela, wzmianka marginesowa, frazesowa argumentacja itp./.

Biorac pod uwage liczbg zrealizowamych mo®liwosei
wychowawczych i sposdb ich realizacji moZemy ustalié cztery

nastepujace typy lekecji:
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f====== ==1=_ """""" ===g== o —ﬂ===i
] Liczba zrealizcwanych . ]
R S ! m04111056i wychowawczych'sPosOb realizacji
h='_‘=== =====1==== —————— --—,———::é::-‘:ﬂ:========‘—"===i
]
i_Typ 1 E jedna i intensywnie !
u u ] =
f u i
u Iyp 2 u jedna imato intensywnie ]
i —+— -+ :
i_ Typ 3 E_ kilka intensywnie =
i i
E Typ 4 E kilka mato intensywnie E
bococcz====dccoccoczszs=s==== z===d==== =—===== =

Iﬂkc:e hospitomﬂ zaliczam dO sesvecsce ty‘p‘ll. Typ TR Jeﬂt

moim zdaniem najbardziej wartosdciowym. -
Jestedémy przekonani, Ze bez trudu wskaZecie prawidZowq

odpowiedZ, natomiast w przypadku watpliwosci - prosze
przedyskutowaé w gronie kolegdw.

II. Teraz zastandwmy sig nad pytaniem, jak w lekcji hospito-
wanej zostaly wykorzystene wartosci wychowawcze zawarte

w czynnosSciach.
Jesli chodzi o momenty wchowawcze zawarte w materiale

rzeczowym, to nauczyciel moZe z nich korzystaé lub mnie, .
Inaczej ma sig jednak sprawa 2z momentami wychowawczymi zawar—
tymi w czynnosciach. Skutki wychowawcze zwigzane z momentami
wychowawczymi czynnosSci wystapig zawsze, bez wzgledu na to,
czy nauczyciel zna te wartosci i stara sig je wykorzystaé,
czy je przeoczyt. Oczywiscie jesli czynnosci nie s3 $wiado-
mie - z pedagogzicznego punktu widzenia - uksztaitowane, to
najZatwiej wystgpuja negatywne skutkl wychowawcze.

Jesli nauczyciel nie okresli wyrainie celu, to uczniowie
beda pracowaé nie znajzc celu, ale bardzo szybko stracg cheé
do nauki; jesli nauczyciel ciggle trzyms sig kurczowo formy
sterujacej, to jedynym skutkiem wychowawczym bgdzie ulegle
podporzadkowanie si¢ woli nauczyciela; jesli - wreszcie -
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stopied trudnoéci pracy nie zostanie naieﬁycie okreslany

i kontrolowany, to uczed moZe stracié wiarg we wiasne sily,
moZe u niego powstaé zniechegcenie do nauki lub pracy. Dlatego
te? wykonujac poniZsze .éwiczenia okreélimy stopied wykorzystania
momentéw wychowawczych, zawartych w czynnosciach lekcji
hqspitowanejo

1.a/ Momenty wychowawcze piynace z okreslenia celu zostaly wy--
korzystane., Nauczyciel cel okreslil w nastgpujgcy sposéb: . «
- L] - - - L] - - - - . - - - - - - L . - - - - - - - - - - - L] L
Jego pozytywny skutek wychowawczy widz@ Wie o« o o« o ¢ o ¢ o o &«
- L] - - - - Ll * Ll - Ld L - - - . - . - - L - . - - - - - - - - -

e & = » ® & » *« & * & = ® » -® * # 4 * @ 8 & _ & = = @ -« & & = @9

b/ Momentdw wychowawczych, dotyczacych okreslania celu nie
byzo lub byly wykorzystane w niewystarczajacej mierze /Jesli,b"
jest trafne, to prosze podkreslié/,

2.a/ Skutki wychowawcze plynace z rodzaju czymnosci byly wyko-
rzystane. Moim zdaniem bardzo skuteczna byZa nastepujdca czyn--
nogé:oooc-.o.-a---c-ooooo_o-eoo-oooo
onﬂpoaiada m&tgpujﬁce pozytme 8kUtki: ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ 2 ¢ ¢ o o

b/ Skutki wychowawcze piynace z rodzaju czynnosci nie zostaly
lub niewystarczajico zostaly wykorzystane.

3.a/ Momenty wychowawcze dotyczace formy /sposobu/ prowadzenia
zostaly uwzglednione, Jest to widoczne Na + « « ¢ ¢ oo o o«

b/ Momenty wychowawcze dotyczace sposobu prowadzenia nie
zostaty w dostatecznej mierze uwzglednione /Jesli chcecie t¢
lekcje zaszeregowaé pod nb", to musz3 wystapid dosd znaczne
braki, jak np. zbyt kurczowe "prowadzenie za raczke", ogranicza-
‘nie samodzielnosci ucznidw itp./.

4. a/ Momenty wychowawcze dotyczace formy organizacyjnej czynnosci
zostaly wykorzystane nastgpujgaco: « + « « o ¢« o s o o o ¢ o o o o

...'.0.l.....'ll......'.Ill......
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b/ MoZliwodci wychowawcze zawarte w formie organizacyjnej
czynnosci byly ledwo dostrzegalne.

5e.a/ Wybdr stopnia trudnosci czynnosci wpiywaX pozytywnie na
proces wychowawczy w nast@pujacy sSpoSib: « o o o o « o+ o o

......'l.l.'.l..II.............‘

- = - L4 L] - » - ¥ - - - - - - - L] - - Ld - - - - . . - - - L -

b/ nie dostrzeZono skutku wychowawczego wyplywajacego ze
stopnia trudnosci czynnosci.

- Jesld jeszcze raz przeanslizujemy punkty 1 do 5, to
zauwaZymy, Ze im czg¢éciej lekcje hospitowana zaliczalismy do
wa", tym bardziej upewniamy si¢ w przekonaniu, Ze nauczyciel
zna i wykorzystuje momenty wychowawcze czynnosci. Hatomiast
jesli lekcje kwalifikowalifmy pod ,b", to wcale nas nie
upowaZnia do wnioskowania odwrotnego, bo obserwacja lekcji
mogra by¢é niesScista, niepelna, powierzchowna, fragmentaryczna

itp. .- a
Jestesmy przekonani, Ze Pan/i/ jest juZ w stanie podad

krétkie wnioski dotyczace wykorzystania momentdéw wychowawczych

zawartych w tresci i czynnosciach hospitowanej lekcji

/prosze to napisaé/.
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WSKAzdWKI KoY CcOVWE

Po przepracowaniu weszystkich programéw proszg wricié
na strong 89140 podrecznika i zastanowié sig, czy zagadnienia
tam wyszczegdlnione sq dla Pana/i/ dostatecznie jasme. W przy-
padku niejasnoséci prosz¢ postqpié zgodnie z ni*ej podanymi
wakazowkami

T. Je?eli nie ma Pan/i/ dokXadnej orientacji w podstawewych
¢zynnosciach nauczyciela 1 uczniéw; niejasna jest zaleZnosé

i wzajemne powiazanie, a réwnoczesnie rénice migdzy zjawlskiem,
przyczyna i skutkiem - trzeba zanalizowaé dodatkowo karty

pracy od 4/I/1 do A/IX/2h.

II. Brak wystarczajacej orientacji w réZnorodnych formach
czynnosci wystepujacych w czasie lekcji, wymaga dodatkowego
przeanalizowania kart pracy od B/I/1 do B/VIII/20.

III. W zakresie metodycznego i1 rzeczowego przygot ia lekcji
istotnie wa?na sprawa jest: znajomosé istoinych cz kdw
determinujacych zasadnicze czynnosci dydakiyczne; prawidiowe
ujmowanie struktury materiaXu rzeczowego lekcji oraz umiej etnosé
krytycznej oceny wiasnej lekcji, jak réwnie? innych lekcji.
Wszelks niejasnoéé w informacjach na ten temat oraz zaburzenia
w umiejetnosciach tego zakresu zostan3i wyeliminowane przez
dodatkows analizg kart pracy od C/I/1 do C/.X/25.

IV, Jednym z podstawowych zagadnier wspSiczesme] dydakiykl
jest problem samodzielnosei i aktywodci. W prakiyce peda=
gogicznej zagadnienie to jest realizowane poprzez okreSlone
czynnodci, ktdére z kolei maja Scisly zwiazek z pozrawanymi

tredciami. Dodatkowe przestudiowanie kart pracy od D/I/1 do

IX/21 przyczyni sig z pewnodeia do ugruutowania Pana/i/
wiedzy na ten temat,

. -

V. Jeastesmy przekonani, Ze nie ma Pan/i/ stabych punktdw
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w ustalaniu, okreslaniu i ocenie struktury czynnosci w czasie.
lekcji oraz w danych, potrzebnych do JakosSciowej oceny lekcji,
Jeéli natomiast takie niejasnosci sg, to nale3y powtdrnie
przestudiowaé karty pracy od E/I/1 do E/IX/25.

VI. CzynnosSci uczenia si¢ w procesie dydak$yczmym nie wystepuja
nigdy w okrefélonej izolacji. Pamigtaé nale?y, Ze ka’de

uczenie jest jednosScia mauczania i uczenia sig. W zwigzku

z tym nauczyciel nie moZe w dowolny sposdb - w czasie lekeii -
stosowaé taki lub inny rodzaj czynnosci nauczania, poniewaZ

dla zorganizowania odpowiedniej czynnosci musz3 istnieé
konieczne warunki, Tylko przy zachowaniu odpowiednich warunkéw
okreslona czynnosé nauczyciela wywoZa odpowiadajac3 jej
czynnosé u ucznia. Przypomnienieyl innych zagadniesd z tym
zwigzanych nastgpi po ponownym przeanalizowaniu kart pracy

od F/I/1 do F/X/2%.

VII. Jedaym z najtrudniejszych programdéw w naszym podregczniku
jest z pewnoscig program "G" - traktuj3cy o zagadnieniach

wychowawczych lelkcji., W zwiazku z tym proszg go jeszcze raz
w spokoju przestudiowaé.
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